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ABSTRACT

The foundation for later educational opportunities is laid in early childhood, when reading and writing are
indispensable basic skills. Even young children have the best prerequisites to become avid readers. Their curiosity,
adventurousness and thirst for knowledge are the most important qualities for achieving these skills. Research
shows how important reading is for children's language development. Children who read regularly often perform
better in school and in their personal development and develop social skills such as empathy, a sense of
responsibility and a sense of justice. It is obvious that the broad statement around the potential derived from
children's literature can contribute, first of all, to the formation of active and competent readers, thus an important
learning of the child in the educational process. Therefore, teachers and parents are in an important position to
ensure that reading is an essential part of children's daily routine. Research has shown that children's literature
develops children's imagination and creativity, supports language development, enriches vocabulary and raises
awareness of various issues. In addition to these features, children can learn about themselves, their daily
experiences and problems, the people and objects around them, and even about societies and traditions in faraway
places. In other words, through literary books, children can experience situations and emotions that they do not
have, see places they cannot see, and meet people they do not know and experience in their daily lives.
Keywords: Reading, Literature, Children's Literature

OKUMA GELISIMINDE COCUK EDEBIYATININ ONEMI

OZET

Daha sonraki egitim firsatlarinin temeli, okuma ve yazmanin vazgegilmez temel beceriler oldugu erken ¢ocukluk
doneminde atilir. Kiigiik cocuklar bile ileride hevesli okuyucular olmak i¢in en iyi 6n kosullara sahiptir. Meraklart,
maceraperestlikleri ve bilgiye olan agliklart bu becerilere erisebilmeleri i¢in en dnemli nitelikleridir. Aragtirmalar,
okumanin ¢ocuklarin dil gelisimi agisindan ne kadar 6nemli oldugunu ortaya koymaktadir. Diizenli olarak kitap
okuyan gocuklar genellikle okulda ve kisisel gelisimlerinde daha iyi performans gosterirler ve duygudaslik,
sorumluluk duygusu ve adalet duygusu gibi sosyal beceriler gelistirirler. Cocuk edebiyatindan elde edilen
potansiyelin etrafindaki genis agiklamanin, her seyden dnce aktif ve yetkin okuyucularin olusumuna, dolayisiyla
egitim siirecinde gocugun dnemli bir 6grenmesine katkida bulunabilecegi asikardir. Bu nedenle, 6gretmenler ve
ebeveynler, okumanin ¢ocuklarin giinliik rutininin 6nemli bir pargasi olmasimi saglamak i¢in Onemli bir
konumdadir. Arastirmalar, ¢ocuk edebiyatinin c¢ocuklarin hayal giiciinii ve yaraticiligini gelistirdigini, dil
gelisimini destekledigini, kelime dagarcigini zenginlestirdigini ve cesitli konularda farkindalik meydana
getirdigini gostermistir. Bu oOzelliklerin yan1 sira, c¢ocuklar kendileri, giinliik deneyimleri ve sorunlari,
cevrelerindeki insanlar ve nesneler, hatta cok uzak yerlerdeki toplumlar ve gelenekler hakkinda da bilgi
edinebilirler. Bagka bir deyisle, ¢ocuklar edebi kitaplar araciligiyla kendilerinin sahip olmadigr durumlar1 ve
duygular1 deneyimleyebilir, goremedikleri yerleri gorebilir, giinlik yasamlarinda tanimadiklar1 ve
deneyimlemedikleri insanlarla tanigabilirler.

Anahtar Kelimeler: Okuma, Edebiyat, Cocuk Edebiyati
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1. GIRIS

Egitim, ¢ocuklarin basarili bir gelecege dogru ciktiklar1 yolculukta ihtiya¢ duyduklari
hayat baglangicin1 yapabilmeleri i¢in hayati Onem tagimaktadir. Yeni nesil liderlerin,
doktorlarin, 6gretmenlerin ve degisim yaratanlarin potansiyelini ortaya g¢ikaran anahtardir.
Egitimin amaci, egitilenin diisiincesinde ve eyleminde 6zgiir olabilecegi, ancak diinya goriisiine
uygun bir sekilde kabul gorebilecegi bir duruma ulagmaktir. Bu duruma ulasmak i¢in egitim
sistemi zaman zaman degerlendirilmeli ve karmasik sorunlarla karakterize edilen bir ¢cagda
yeterli cevaplar vermeye yardimci olabilecek yaratici teknikler iiretilmelidir. Ele alinan bu
konular arasinda bireyleri 6grenmeye nasil motive edebilecegimiz de yer almaktadir ve okuma
etkinligi bu amaca ulagsmanin faydali yollarindan biridir (Nacer Bouhedjam, 2015).

Okuma, yazili bir seyden bilgi edinmenin bir yoludur. Okuma ve dinleme, bilgi
edinmenin en yaygin iki yoludur. Okumadan elde edilen bilgi, 6zellikle kurgu veya mizah
okurken eglence icerebilir. Okuma bir alma faaliyetidir. Ancak, iyi ve kapsamli bir anlayis elde
etmek i¢in bunun sessizlik i¢inde yapilmasi ¢ok daha faydali olabilir. Okumada sadece anlamak
gerekli degildir. Okuma materyallerinin elestirel ve yaratict bir sekilde islenmesi de okuma
sirasinda yapilmalidir. Okuma sadece bir hatirlama siireci degil, aynm1 zamanda elestirel ve
yaratici diisiinme yOnlerini de igeren zihinsel bir ¢alisma siirecidir. Daha da iyisi, bunun giinliik
yasamda uygulanabilmesi durumunda ortaya ¢ikar. Okumanin giinliik yagamda biiyiik bir etkisi
vardir. Insanlar1 kapsamli bilgiye sahip kilan da budur (Pradani, 2021).

Okumak, insanlarin kendi diinyalarindan bagka bir diinyaya tasinmasini saglar. Bir
kitabin sayfalar1 arasinda, kurgusal karakterlerin yasamlarna dalabilir ve bireylerin kendi
kiltiriinden tamamen farkli bir kiiltiir hakkinda bilgi edinilebilir. Ayrica yeni kelimeler ve
deyimler Ogrenebilir, bir dizi duyguyu deneyimleyebilir, beceri ve bilgiler edinilebilir.
Ogrenme potansiyeli nedeniyle, okumanin ¢ocuk gelisimi iizerindeki etkileri ok buyuktir ve
bir¢ok calisma faydalarini vurgulamistir. Bu nedenle, 6gretmenler ve ebeveynler, okumanin
cocuklarin giinliik rutininin 6énemli bir parcas1 olmasini saglamak i¢in dnemli bir konumdadir
(Dursunoglu, 2007; Tanju, 2010).

Cocuklar i¢in okumanin 6nemi kii¢iimsenemez. Zevk i¢in okumak, bir ¢ocugun
egitimine, sosyal ve biligsel gelisimine, refahina ve ruh saghigma fayda saglayabilir. Cesitli
kuruluslar tarafindan yiiriitiillen ve yaptirilan ¢ok sayida arastirma, okumanin bir ¢ocugun
gelisimine sagladigr derin faydalart kesfetmistir. Bir c¢alisma, okumanin daha sonraki
okuryazarlik becerileri lizerindeki etkilerini, yetigkinler ve cocuklar arasindaki sosyal etkilesimi
kolaylastirdigin1 ve ¢ocuklart c¢evrelerindeki diinyayla iliski kurmaya tesvik ettigini
detaylandirmaktadir. Ayrica, okumanin bir ¢ocugun hayati boyunca nasil 'istikrarli bir bilgi
kaynag1' olabilecegi de belirtilmektedir. Bu istikrar, metinlere siirekli olarak erisebilmelerini
saglar ve ozellikle zorlu kosullarda biiyiiyen ¢cocuklar i¢in faydal olabilir (Sever, 2013).

Okumanin bir ¢cocugun gelisimi lizerinde saglayabilecegi baska faydalar da vardir.
Bunlar arasinda ilk olarak bilissel gelisim gelmektedir. Bilissel gelisim, insan zekasi,
muhakemesi, dil gelisimi ve bilgi islemeyle ilgili olarak diinyanin nasil algilandiglr ve
diistintildiiglinii ifade etmektedir. Cocuklara kitap okuyarak, onlarin diinyalar1 hakkinda derin
bir anlayis kazanmalarin1 ve beyinlerini arka plan bilgisiyle doldurmalar1 saglanabilir. Daha
sonra bu edinilen arka plan bilgisini goérduklerini, duyduklarini ve okuduklarimi
anlamlandirmak igin kullanirlar, bu da bilissel gelisimlerine yardimci olur. Ikinci olarak
duygudashik gelistirmek gelmektedir. Bir kitap okundugu zaman, birey kendisini 6niin duran
hikayenin icine koyar. Bu, diger karakterlerin hayatlarinin deneyimlendigi ve nasil
hissettiklerinin anlasilabildigi i¢in duygudaslik gelistirilmesini saglar. Cocuklar daha sonra bu
anlayis1 gercek diinyada diger insanlarla duygudaslik kurmak icin kullanabilirler. Ayrica,
cocuklar duygular1 daha iyi anlayacak ve bu da kendi duygularin1 ve baskalarinin duygularini
anlamalarina yardimci olacaktir. Bu da sosyal gelisimlerine 6nemli 6lgiide yardimci olur. Bir
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diger fayda da daha derin bir anlayis kazanmaktir. Bir kitap insanlar1 her yere gotiirebilir:
“baska bir sehre, farkl bir lilkeye, hatta alternatif bir diinyaya” (Tanju, 2010).

Bir ¢ocuk kitap okuyarak, bagka tiirlii tantyamacagi insanlar, yerler ve olaylar hakkinda
bilgi edinmektedir. Bu da g¢ocuklarin cevrelerindeki diinyay1 ve kendilerininkinden farkli
kilturleri daha iyi anlamalarini temin etmektedir. Son olarak okuma ile daha giiglii iliskiler
kurulmaktadir. Bir ebeveyn ¢cocuguyla diizenli olarak kitap okursa, siiphesiz onunla daha giiglii
bir iligki gelistirecektir. Okuma, ebeveynlere hem ebeveynin hem de ¢ocugun sabirsizlikla
bekleyebilecegi diizenli ve ortak bir etkinlik yapma firsati sunmaktadir. Bunun yaninda,
cocuklara ilgi, sevgi ve gilivence duygular1 saglar ki bu da yetistirme ve refah icin kilit 6neme
sahiptir. Cocuklarla birlikte okumak, dmur boyu strecek bir okuma sevgisi olusturmaya destek
olabilir. Cok sayida arastirma, zevk icin okuma ile sadece kendi dili degil, her konuda daha
yiiksek akademik basar1 arasinda bir iligki bulmustur. Cocuklarla birlikte okumanin egitimleri
iizerindeki faydalar1 genis kapsamlidir. ilk olarak gelistirilmis edebi beceri sayilabilir. Ne
sOylendigini tam olarak anlayamasalar bile, kiigiik ¢ocuklarla birlikte yiiksek sesle okumak,
onlara kendi baslarina okumaya basladiklarinda ihtiya¢ duyacaklar1 becerileri kazandirir.
Cocuklara okumanin soldan saga dogru odaklanarak elde edilen bir sey oldugunu ve sayfalari
cevirmenin devam etmek icin gerekli oldugunu gosterir (Tercanli Metin ve Gokgay, 2014).

Cocuklara hayatlarinin ilk aylarinda bile kitap okumak, dil edinimine ve beynin dili
isleyen boliimiiniin uyarilmasina yardimer olabilir. Bunun yaninda kelimelerin yiliksek sesle
soylendigini duymak, ¢ocuklari bagka tiirlii duyamayacaklari bir dizi yeni kelime ve deyimle
tanistirabilir. Bir cocuga her giin kitap okundugu zaman, ¢ocuk her giin yeni kelimeler
ogrenecektir. Ayrica, diizenli ve tutarli okuma, bir ¢ocugun konsantrasyon yeteneklerini
gelistirmeye yardimci olabilir. Ayrica, bir cocugun hareketsiz oturmay1 ve uzun siire dinlemeyi
ogrenmesine yardimci olacak, bu da okullarinda onlara fayda saglayacaktir. Kitap okumak,
karakterleri resmetmek, ortamlarin1 ve ¢evrelerini gorsellestirmek ve bir sonraki adimda ne
olacagini tahmin etmek icin hayal giiciinlin kullanilmasina dayanmaktadir. Diger insanlar,
yerler, olaylar ve zamanlar hakkinda bilgi edinmek istenildiginde hayal giiclinden
yararlanilmalidir. Buna karsilik, bu gelismis hayal giicii, ¢ocuklar kafalarindaki fikirleri
caligmalarini bilgilendirmek i¢in kullandik¢ca daha fazla yaraticiliga neden olmaktadir. Son
olarak, bir ¢ocuga ne kadar ¢ok kitap okunursa ve ¢ocuk kendi kendine ne kadar ¢ok Kitap
okursa, bu konuda o kadar iyi hale gelecektir. Pratik yapmak gercekten miitkemmellestirir ve
bir ¢cocuk ne kadar ¢ok okursa, genel akademik basarisi ve empati gibi sosyal becerileri de o
kadar iyi olacaktir (Ozdemirci, 2000).

Bu kapsamda bu c¢alismada okuma gelisiminde ¢ocuk edebiyatinin Gnemi
incelenmektedir. Girisin ardindan, makale su sekilde boliimlere ayrilmistir. Oncelikle okuma
egitiminin c¢ocuklar tizerindeki etkileri, ¢ocuklarda okuma becerisinin kazandirilmasinda
Ogretmen ve ebeveynlerin sorumluluklari ele alinacaktir. Sonrasinda edebiyat ve ¢ocuk iliskisi,
cocuk edebiyati ve cocuk edebiyati eserlerinde olmasi gereken 6zellikler tizerinde durulacaktir.
Bu aragtirmanin akademisyen, ebeveynler ve gelecekte yapilmasi muhtemel arastirmalar igin
faydali olabilecegi diisiiniilmektedir.

2. OKUMA EGITIMININ COCUKLAR UZERINDEKI ETKILERI

Okuma egitimi, okuryazarlik ve uygarlik gelisimiyle de baglantili oldugu igin
ogrenmenin en énemli yollarindan biridir, 2008'den bu yana giderek artan sayida gelismekte
olan tilke, ilkokulun ilk siiflarinda 6grencilerin okuma becerilerini degerlendirmektedir. Bu,
bu faaliyetin kisisel basar1 ve bir biitlin olarak toplum iizerinde ne kadar 6nemli oldugunu ve
ozellikle erken yaslarda bu hayati faaliyetin goz ardi edilmesinin birgok 6grenme sorunu
anlamina geldigini gostermektedir, okuyamayan o6grenciler daha sonraki simniflarda basarili
ogrenme icin On kosul becerilere sahip degildir (Nacer Bouhedjam, 2015).
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Ik olarak, okuma faaliyeti "anlam olusturmak veya tiiretmek (okudugunu anlama) i¢in
sembollerin kodunu ¢6zmeye yonelik karmasik bir biligsel siiregtir. Dil edinimi, iletisim, bilgi
ve fikir paylasimi i¢in bir aragtir. Okuma, amaci olan bir etkinliktir. Bir kisi bilgi edinmek veya
mevcut bilgisini dogrulamak i¢in ya da bir yazarin fikirlerini veya yazim tarzini elestirmek i¢in
okuyabilir. Bir kisi ayn1 zamanda keyif almak ya da okudugu dille ilgili bilgisini artirmak i¢in
de okuyabilir. Okuma amaglar1 okuyucunun metin se¢imine rehberlik eder (NCLRC, 2021).

Okuma becerilerinin gelistirilmesi akademik basari, basar1 ve yasam boyu 6grenme
becerileri ile iligkili oldugu arastirmalarla ortaya koyulmustur. Okuma, akademik basari ile
giiclii bir sekilde baglantilidir. Capwell (2012), erken yaslardan itibaren kitap okuma aligkanligi
edinen ¢ocuklarin okula hazir olma oranlarinin daha yiiksek oldugunu ve bunun da genellikle
akademik kariyerlerinin ve hayatlarinin geri kalaninda onlara fayda sagladigini belirtmektedir.
Okumak ve okutulmak, 6grencilerin kelime dagarcigini, dinleme ve dil becerilerini, dikkatlerini
ve meraklarint artirmanin yani sira harfleri, resimleri ve sayilari tanima yeteneklerini de
gelistirir. Okuma becerilerinin gelisimi, dil ve okuryazarlik becerileri i¢in beyin kapasitesini
gelistirir. Ayrica, Terlitsky ve Wilkins (2015) okumanin g¢ocuklarin mutluluk ve giiven
diizeylerini artirirken duygusal ve davramigsal sorunlari da azalttigini iddia etmektedir. Ote
yandan, Emam ve arkadaslar1 (2014), okuma becerilerini gecikmeli veya diizensiz bir sekilde
edinen ¢ocuklarin, yasamlarinin ilerleyen donemlerinde okuma becerileriyle miicadele etmeye
devam ettiklerini iddia etmektedir. Ayrica igerik bilgisi, kelime dagarcig1 ve diger okuma ve
akademik becerilere daha az maruz kalmaktadirlar. Dahasi, bu arastirmacilar, birinci sinifin
sonunda zayif okuyucu olan 6grencilerin, 6nemli iyilestirme ¢abalari ve miidahalesi olmadan
ilkokul egitimlerinin sonunda ortalama diizeyde okuma becerileri bile gelistiremeyebilecegini
belirtmektedir.

Noor (2011), 6grencilerin okuma yoluyla egitimlerinin merkezinde yer alan yeni bilgi
ve birikimleri edindiklerini eklemektedir. Loan (2009) da 6grencilerin algilarin1 ve se¢imlerini
genisletebilecegini iddia ederek okumanin 6nemini vurgulamaktadir. Shoebottom'a (2015) gore
okuma, 6grencilerin fikirleri algilamasina, ciimleleri ve argiimanlari anlamasina yardimeci olur.
Buna ek olarak, ABD Egitim Bakanligi, okumanin o6grencilerin 6grenme becerilerini
gelistirmelerine ve ardindan daha yiiksek puanlar ve notlar almalarina yardimci oldugunu
belirtmektedir. Guthrie'ye (2008) gore, diizenli ve yaygin olarak okuyanlar, okumayanlara gore
"daha basarili" olma egilimindedir. Ayrica Palani (2012), biiyiik 6l¢lide okuma yoluyla
gelistirilen anlama becerilerinin, diisiinme becerilerini ve elestirel diislinme ve yaraticiligin
temel bir bileseni olan yeni fikirler liretme yetenegini gelistirmenin yani sira egitim basarisina
dogrudan katkida bulunduguna inanmaktadir. Afterschool Alliance (2013), sik okuyan
ogrencilerin daha iyi heceleyici, yazar ve disiiniir olma egiliminde oldugunu belirterek bu
varsayimi desteklemektedir. Owusu-Acheaw ve Larson (2014) da okumaya ilgi duymayan
ogrencilerin sinav performanslariin diisiik oldugunu vurgulamakta ve 6grencilerin okuma
aligkanliklarin1 akademik performansla iliskilendiren ¢esitli calismalara atifta bulunmaktadir.
Jenkins (1967: Aktaran: Mahrooqi ve Denman, 2016), okumanin akademik basariyla olan
baglantisina ek olarak, okumanin zevk ve kisisel gelisim i¢in merkezi bir 6neme sahip oldugunu
vurgulamaktadir. Yazar, insanlarin dort seviyede okudugunu iddia etmektedir. Yani, kelimeleri
seslerle iligkilendirirler, metnin ger¢ek anlami i¢in okurlar, okuduklarin1 yorumlarlar ve yeni
fikir ve deneyimlerle karsilasirlar. Jenkins, cocuk okuyucularin kelimeleri tanimaktan ve belirli
bir amag igin okuyanlarin aradiklar1 gergeklerle karsilagsmaktan zevk alacaklarini iddia etse de,
okuyucularin metinden en ¢ok keyif almasini saglayacak olan, metne yapilan duygusal yatirim
ve deneyimlerin genisletilmesidir. Jenkins burada su inanci one siirmektedir: “Okuma, insan
dogasin1 - en 1yisini, en kotiislinii, ikisinin arasindakileri - inceleme ve ¢alisma icin sunar. Biz
insanlarin hareket ettigi, diisiindiigii ve hareket etme ve diisiinme kapasitesine sahip oldugu ¢ok
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cesitli, daginik ve farkli yollar gbzler oniine serilmektedir. Belki de karakteri sekillendirmede
kisisel ornegi bile asar”.

Jenkins'e (1967) gore kisisel karakter, tarihteki Oonemli olaylarin ve anlarin bir
baskasinin bakis agistyla yeniden yasanmasiyla sekillenir. Okumak ayni zamanda insanlarin
asla deneyimleyemeyecekleri ortamlarda giizellik ve fantezi bulmalarina ve kendi yasamlarinda
bu tiir bir istikrarin eksik olabilecegi durumlarda bile yazarin "dolayli istikrar" olarak
tanimladig1 seyi elde etmelerine olanak tanir. Rebuck'a (2015) gore, okuyan insanlar daha
yiikksek diizeyde 6z saygi ve kendini kabullenme yasarken, ayni zamanda karar verme ve
planlama konusunda daha fazla kolaylik yasarlar. Yazar, hevesli okuyucularin ruh halleri veya
depresyon duygulariyla ilgili zorluklar yasama olasiliklarinin daha disiik oldugunu
belirtmektedir. Clark ve Rumbold (2006) ayrica okuyucularin okumayanlara kiyasla
kendilerine daha fazla gilivendiklerini ve okumanin insanlarin diger kiiltiirler ve toplumlar
hakkindaki bilgi ve anlayislarin1 genisletmelerine yardimci olabilecegini iddia etmektedir.
Rebuck'a gore bu, okuyucularin baskalariyla daha kolay iletisim kurmasini ve ¢ekinmeden
konusmasini saglar. Clark ve Rumbold, okuyucularin genellikle kendi toplumlarina daha fazla
katildiklarini ve diger kiiltiirleri okumayanlara gére daha iyi anladiklarini belirtmektedir. Kiiltiir
acisindan Holte (1998), okumanin hayatin degerini anlamay: artirirken kiiltiirel mirasin
korunmasini da destekledigini savunmaktadir.

Carter-Jones (2015) da Jenkins'e benzer bir durus sergileyerek, okumay1 6grencinin ig
diinyasinda gergeklesen hem bireysel hem de yaratici bir eylem olarak gormektedir. Yazar,
okumay1, okuyucunun hayatin bircok karmasikligin1 gérme, bilme ve deneyimleme yollarin
gelistirebilecegi bir yolculuga benzetmektedir. Buna ek olarak, okuma eylemi okuyucularin
bilgi tabanlarini gelistirmelerine ve deger yaratmalarina olanak tanir. Bu sekilde okuma,
ogrencileri kendi sinirlarinin 6tesine gecebilen insanlar olarak hem ydnlendirebilir hem de
sekillendirebilir ki yazarin iddiasina gore bu sinirlar genellikle stereotipler, onyargilar ve diger
onyargilardan olugmaktadir. Carter-Jones ayrica okumanin insanlarin kendilerini daha 1yi
anlamalarina, toplumun aktif {iyeleri olmalarina ve baskalarin fikirlerini, diisiincelerini,
sozlerini ve eylemlerini degerlendirebilen ve bunlari kendilerininkilerle karsilagtirabilen
elestirel disiiniirler olmalara olanak sagladigini savunmaktadir. Sonug olarak, &grenciler
degerlerini kesfedebilir ve bunlar1 kiiresel toplumun basarili iiyeleri olmak i¢in karakterlerini
gelistirmelerine olanak taniyacak sekilde elestirel olarak inceleyebilirler. Lapp ve arkadaslari
(2015) okumanin yasam boyu 6grenme basarisinin gelisimine katkida bulunabilecegini iddia
ederken, UNESCO genel olarak bu yasam boyu Ogrenme becerilerinin, 6zel olarak da
okuryazarlik becerilerinin insanlarin topluma aktif olarak katilmalarin1 saglayarak toplumsal
mutluluga ve genel refaha katkida bulundugunu belirtmektedir. Bu psikolojik ve sosyal
faydalara ek olarak, okumak bir dizi fiziksel avantaj da sunabilir. Ornegin, Yeni Zelanda Ulusal
Kiitiiphanesi, Sussex Universitesi'nin bir arastirma raporuna atifta bulunarak, okumanin kalp
atislarin1 yavaslatarak ve stres ve gerginlik seviyelerini azaltarak insanlarin sagligim
iyilestirebilecegini belirtmektedir.

Wren (2001) okumay1 6grenmenin biligsel temellerine iliskin bir ¢cergeve sunmakta ve
okumanin 6grenenlerin gelisimine olanak sagladig cesitli alanlar1 agik¢a vurgulamaktadir. Bu
cerceve bir dizi unsuru icermektedir. Bunlardan ilki, yazili metinden dilsel anlam ¢ikarma
becerisi olarak tanimlanan okudugunu anlamadir. Wren bu beceriyi dili anlama ya da dilin s6z1i
temsillerini anlama becerisi ve bir kelimenin yazili temsillerini tanimayi1 igeren kod ¢dzme
becerisi olarak ikiye ayirir. Dili anlama dogal olarak birbiriyle iliskili ¢esitli yetenekleri kapsar.
Bunlar arasinda dil bilgisi veya bir dilin bi¢cimsel yapilarinin anlagilmasi (fonoloji, s6zdizimi
ve anlambilim dahil) ve bireyin diinya hakkindaki bilgisi olan arka plan bilgisi (igerik ve
prosediirel bilgi dahil) yer alir. Wren, bu iki yetenegin bir araya gelmesinin, insanlarin birebir
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yorumlamanin Otesine gegmesine ve "satir aralarini okumasina" veya mevcut bilgilerden
cikarimlar yapmasina olanak tanidigini belirtmektedir.

Wren (2001) tarafindan yazili ve sozlii kelimeler arasindaki iligkileri tanima becerisi
olarak tanimlanan kod ¢6zme, kelime tanima i¢in hayati 6nem tasir ve sifre bilgisi ve sozlii ve
yazilit kelimelerin birimleri arasindaki iligkilerin sistematik bir kalip izlemedigi durumlarin
farkindaligini igeren sozciik bilgisi gibi yeteneklerle ilgilidir. Bu iki bilgi bigimi, harf bilgisi,
fonem farkindaligi, alfabetik prensip bilgisi ve basili metnin dilsel anlamla iliskili oldugunu
anlamak gibi bir dizi yetenek iizerine insa edilmistir. Bu yetenekler okumayla mesgul olma
yoluyla gelistirilir; aktif okuyucu olmayan ¢ocuklar bunlarin birgogunu hem okul hayatlari
boyunca hem de sosyal ve mesleki geleceklerinde egitimsel ve sosyal basari icin ihtiyag
duyduklar seviyelerde gelistiremezler.

Okuma etkinligi, zorunluluga degil sevgiye dayandigi i¢in ¢ocuklart 6grenmeye motive
eder. Bu etkinlik ¢cocuklara neyi okumay1 sevdiklerini segme sansi verir, bu da etkinligi yapmak
icin igsel bir giidii oldugu anlamina gelir. Boylece 6gretmen bu etkinligi, 6grencinin nefret
edebilecegi konularda bile daha siki ¢aligmasini saglamak icin kullanabilir. Baz1 aragtirma ve
incelemeler ilkokul 6grencilerinin okumaya ayrilan 20 dakikaya karst ne kadar tutkulu
olduklarimi gdstermektedir. Bu deneyim, bu okul icin teknoloji ¢aginda kitap ve 6grenci
arasindaki soniik iligkiyi yeniden diizenlemeye yonelik yeni bir girisimdir. Dahasi, motive
olmus Ogrenciler interaktif 6grenme gibi farklt 6§renme aktiviteleri gerceklestirmektedirler.
Katilimcr okuyucular akranlartyla fikir aligverisinde bulunur ve metinleri yorumlarlar.
Okumalara olan bagliliklar1 zamana yayilir, cesitli tiirlere aktarilir ve degerli 6grenme
ciktilariyla sonucglanir. O halde, 6gretmenlerin yani sira ebeveynlerin de bilgiyi bir tiir
zorunluluk kuralina gére degil, rahatga aktarmak icin farkli egitim tiirlerini kullanmada yaratict
olmalar siddetle tavsiye edilmektedir (Kamil vd., 2016).

Buna ek olarak, okuma etkinligi 6grenmeyi motive eder ciinkii biligsel yetenekleri ne
olursa olsun herkese esit sans verir ve bu "sessizce okuma" ile basarilabilir. Bu etkinlik
genellikle bireye tek basina calismasi i¢in zaman verdiginden, her 6grencinin anlamasi ve
katilmas1 icin 1yl bir sanstir; ya Ogretmenin sorularin1 yanitlayarak ya da sadece
anlayamadiklarin1 sorarak. Sessiz okuma bu gibi durumlarda en uygun segenektir ¢iinkii tim
ogrenciler kendilerine uygun bir hizda okumaya tesvik edilir. Bdylece, bir 6grenciye dikkatlice
okumas1 i¢in zaman verildiginde, metnin anlamin1 hizli bir sekilde kavrayabilecek ve sonug
olarak daha 1yi anlayabilecektir. Bu etkinlik 6grencilerin performansi iizerinde harika sonuglar
gostermistir, Egitim alanindaki calismalara gore, konularini sessizce okumak ve anlamak i¢in
zaman verilen 6grencilerin notlar1 diger 6grencilerden ¢ok daha iyi olmustur.

Okuma etkinliginin bir diger faydasi1 da kendine gilivenen bir kisilik gelistirmeye
yardime1 olmasidir. Yazinin icadi M.O. dérdiincii bin yila dayandigindan, kitaplar binlerce yil
once farkli kosullar ve farkli kisiliklerle baglayan deneyimlerin birikimsel bir kaydidir. Bu
birikim, okuyucuyu giiglii fikirler ve saglam kararlarla besler, boylece s6ziint soylemek icin bu
deneyimlerin iizerinde saglam durmasini saglar. Giiven, kendini tanimak {izerine insa edilir,
¢linkli kendini anlamak ilk diistincedir, ¢linkii ancak kendi benzersizligini anlarsa baskalarini
da anlayabilir. Okumanin onu hizla kendisinin Gtesine ve bagkalarinin yasamlarina tasiyacagi
umulmaktadir. ... engelli cocuk, baska insanlarin da engelli oldugunu ve bu yiikiin iistesinden
geldigini goriir. Boylece, okuma erdemli bir yasam yaratmaya ve dgrencilerin deneyimlerini
genisletmeye yardimcei olabilir (Jenkins, 1967: Aktaran: Mahrooqi ve Denman, 2016).

Okumanin &grencinin kendisi lizerindeki etkilerinin yani sira §gretmenler i¢in de
faydas1 yadsmamaz boyuttadir. Ogrencilere okumalari igin zaman vermek, 6gretmenlerin
ogrencilerin yeteneklerini ve zayifliklarii degerlendirmeleri igin bir teshis gorevi olarak
calisabilir, bu gorev 6gretmenlerin telaffuz sorunlarini, isitme sorunlarini, gérme sorunlarini ve
Disleksi sorunlarini kesfetmelerini saglar. Cocuklar farkli nedenlerle iyi ya da koti okuyucu
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olarak siniflandirildiklarindan her ¢ocugu bu nedenleri analiz edecek ve gerekli yardimi
saglayacak kadar iyi tanimak Ogretmenin gorevidir. Buna ek olarak, bu etkinlik 6gretmenin
Ogrencinin yasadigi ¢evre ve karsilastigl zorluklar hakkinda daha fazla bilgi sahibi olmasina
yardimci olabilir ¢iinkii Duygusal rahatsizliklar, normalde zeki olan bir ¢ocugun okuma
giicliiglinii agiklayabilir. . . Aile kavgalari, kardesler arasi rekabet ve sosyal iliskilerdeki
zorluklar gibi ¢cocugu giivensiz hissettiren durumlar, ayni1 zamanda bir tiir duygusal rahatsizlik
gelistirmeden belirli bir okuma zorluguna neden olabilir.

Ozetle, okuma etkinligi okulda ya da evde yapilan siradan bir is olmayip, 6grenme icin
etkili bir yoldur. Genis anlamiyla 6grenme "nasil yasanacag "dir. Sevgi, esitlik ve giliven
olmadan 6grenme gergeklesmez. Ancak bilge bir 6gretmen ya da ebeveynin varliginda bu
degerler yine de elde edilebilir.

3. COCUKLARDA OKUMA BECERISININ KAZANDIRILMASINDA
OGRETMEN VE EBEVEYNLERIN SORUMLULUKLARI

Okumak keyif verir ve aydinlanma igerir. Bilinmeyenin kilidini acar. Bilgi toplumu i¢in
vazgeg¢ilmez olan karmasik bir biligsel etkinliktir. Dolayisiyla, giiniimiiz diinyasinin ¢ocuklar1
okuyarak nasil 6greneceklerini ve mevcut okuryazar topluma nasil gireceklerini bilmelidir.
Okuyan kisi baskalarini 1518a yonlendirebilir. Okuyan insanlar 6zgiir olabilirler ¢iinkii okumak
cehaleti ve batil inanclar1 ortadan kaldirir (Cooper, Ryan ve Tauer, 2008). Okumak herkesin
diisiinme ve yasama bi¢ciminde devrim olusturma giiciine sahiptir. Herkesin elestirel ve yaratici
diisiinmesini saglar. Ogretmenler her tiirlii okumayi, dzellikle de sadece satirlart degil, satir
aralarini ve 6tesini okumayi da igeren elestirel okumay1 vurgulamalidir. Elestirel bir okuyucu
yazarin varsayimlarina, cikarimlarina ve sonuclarina meydan okur ve okuduklarinin
dogrulugunu, giivenilirligini, kalitesini ve degerini 6nceki deneyimleriyle gelistirdigi saglam
Olciitler veya standartlar temelinde degerlendirir. Bu tiir bir okuma, c¢ocuklarin, bilgisayar
multimedyas1 ve géz gezdirme ve tarama gibi diger faaliyetler yoluyla daha 1yi kapsaml
beceriler edinmeleri i¢in agik bir yol acar. Okuma becerisi edinmenin yollar1 ve araglari
olmasina ragmen, bunu ciddi sekilde etkileyen birkag faktor vardir. Ogretmenler bu engellerden
kaginmak ve 6grencilerinin okumalarini kolay, etkili ve basarili kilmak i¢in dikkatli olmalidir
(Ediger, 2007). Ogretmenler, 6grencilerin okuma aliskanliklarini gelistirmelerinde birincil
kaynaktir. Onlarin tavsiyeleri ve tesvikleri, Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarim
gelistirmede bir adim daha ileri gitmelerine yardimci olacaktir. Ogretmenler baslangic
asamasindaki okuyuculara fonetik Ogretebilir ve harflerin ve kelimelerin seslerini dogru
telaffuz etmelerine yardimei olabilir. Ayrica, okuma programiyla dogrudan iligkili oldugu i¢in
birinci siifta yazma gorevini de vurgulamalidirlar. Yeni kelimeleri tanimalart i¢in onlara
hecelemeyi 6gretebilirler. Ogrencilere yaslarina, zamanlarina ve kapasitelerine gore okuma
materyallerinin secimi ve okuma seviyelerinin belirlenmesi konusunda 6zel yardim verilebilir.
Ogrencileri azimli okuyucular olmalar1 igin cesaretlendirmek ve ilgilerini cekmek konusunda
onemli bir rol oynamalar1 gerektiginin farkina varmalidirlar (Jose ve Raja, 2011).

Bir beceri olarak okuma, mifredatin tiim alanlarina niifuz eder. Ayn1 zamanda dil
dgreniminin de dogal bir parcasidir. Ogretmenler, cocuklarin okuma aliskanligini gelistirmeleri
icin birincil kaynaktir. Bu gorevi ancak rollerini etkili bir sekilde oynayabilecek yeterlilige
sahip olduklarinda yerine getirebilirler. Onlarin tavsiyeleri ve tesvikleri, hedefe ulasmada uzun
bir yol kat edilmesini saglayacaktir. Ogretmenlerin ¢ocuklar1 telaffuz, kelime dagarcigim
zenginlestirme, akicilik ve dogruluk kazanma konularinda egitmesi gerekir. Ogrencilere
yaslarina, zamanlarina ve kapasitelerine goére okuma materyallerinin se¢imi ve okuma
seviyelerinin belirlenmesi konusunda &zel yardim verilebilir. Ogretmenler, siif, okul veya
kolej kiitiiphanesinde haftada en az ii¢ kez okuma saati yapilmasinin énemi konusunda 1srarci
olmalidir. Okuma zevkli bir hale geldiginde daha fazlasin1 bilmek i¢in i¢ten gelen bir arzu
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dogar. Herkesin elestirel ve yaratici diisiinmesini saglar. Okumak bilinmeyenlerin diinyasinin
kilidini agtig1 i¢in 6nemi her 6gretmen tarafindan 1srarla vurgulanmalidir.

Ebeveynlerin bu konudaki sorumluluklarindan bahsetmek gerekirse ¢cocuklarinin kitap
okumasina yardimci olduklarinda, uzmanlar bir dizi psikolojik ve fiziksel fayda saglayan
duygusal ve fiziksel bir baglanma deneyiminin olustugunu iddia ederken, bu olumlu erken
okuma deneyimleri ¢ocuklarin hem okul giinlerinde hem de gelecekte basari, basar1 ve
gelecekteki mutluluk sanslarini da artirmaktadir. Terlitsky ve Wilkins (2015), tiim ailelerin
katilimin1 amaglayan cesitli okuryazarlik ve davranis miidahalelerini iceren okuryazarlik
programlarinin uygulanmasinin bildirilen faydalarinin bir 6zetini sunmaktadir. Bu faydalar,
cocuklarin okuryazarlik becerileri ve davranislarindaki iyilesmeler lizerinde yogunlagmakta ve
hatta ebeveynlik becerilerinin genel diizeylerini de iyilestirebilmektedir. Terlitsky ve Wilkins
tarafindan tanimlanan bu ve Onerilen eylem planlarinin olumlu okuryazarlik ve davranig
sonuclar1 ¢oktur ve erken yaslardan itibaren okuryazarlik becerilerinin ve kitaplar hakkinda
bilginin gelistirilmesi, okuma zevkinin artmasi, kisisel ve sosyal becerilerin ve Ogrenci
bagimsizligimin gelismesi, akict okumanin artmasi, giiven ve mutluluk seviyelerinin artmast,
daha yiiksek akademik basar1 seviyeleri, gelismis ¢cocuk-ebeveyn iligkileri, okuma ve yazma
icin daha fazla motivasyon ve duygusal ve davranissal sorunlarin azalmasini igerir.

4. EDEBIYAT VE COCUK iLISKiSi

Sozliiklerde, edebiyat i¢in, “duygu, diisiince ve hayallerin, s6z veya yazi halinde glizel
ve etkili bicimde anlatilmasi sanatidir” tanimi yapilir. “Edebiyat genis anlamda, olarak yazili
s0z demektir...Eskiden yalniz sanatli, hatta 6zentili yazilar i¢in kullanilmakta iken, bugiin, -
eskiden sanat dis1 sayilan yazilar1 da igine alarak- insan zekasinin viicuda getirdigi biitiin
eserleri anlatir olmustur. Boyle sayilinca insan toplulugunun bir ifadesi; medeniyetin, bir
devrin, bir milletin duygularinin, fikirlerinin aynasi olur” (Hizli, 2006). Edebiyati1 sadece sanatl
yazi olarak algilamamak gerekir. Cocuk Edebiyati kavramina gegmeden 6nce “cocuk kime
denir? ve ¢ocuk denilince akla ne gelir?” sorularinin sorulmasi gerekir (Yalgin ve Aytas, 2003).

Cocuk, yetigskin birey gibi diisiiniilmemelidir. Onun hayal giicii, ufku yetiskin bir
bireyden ¢ok daha fazladir. Cocuk devler iilkesinde yasayan bir ciice gibidir. Onun i¢in sihirli
bir diinya vardir. Bu sihirli diinyada her isini goriir. Iste bu sayede ¢ocuk igin masallar ve
olagantistii varliklar aslinda ¢ok da yabanci kalmamaktadir. Cocuk duydugu melodileri bir pinar
gibi algilar ve bu melodilerden siirekli yararlanir. Cocugun ihtiyaglarimi diisiinecek olursak
cocuga biitlin bu isleri yerine getirecek tek aracin aslinda edebiyat oldugu goriilmiistiir. ”Dil,
edebiyatin giiciiyle islenir, incelik kazanarak hayat bulur. Edebiyat, ¢ocugun dilini, dolayisiyla
da zekasini etkileyecegine gore eserlerin ¢ocuk ruhlarini dikkate alarak ele alinmasi daha dogru
olacaktir” (Simsek, 2002).

Cocuklara okuma aliskanlig1 kazandirmak, onlar1 okulda basariya hazirlamanin 6nemli
bir yoniidiir. Cocuklarin dili nasil 6grendigine dair birgok farkl felsefe olsa da, ¢ogu kisi dilin
farklh kullanimlarina maruz kalmanin gelisim siirecinin 6nemli bir pargasi oldugu konusunda
hemfikirdir. Cocuk edebiyati, 6§renmenin temelini olusturan dil becerilerinin ve diger elestirel
diistinme becerilerinin gelisimini destekledigi i¢in dnemlidir. Ancak edebiyatin yalnizca dil
becerilerini gelistirmedeki degerine odaklanmak, okumanin ¢ocugun gelisimine sagladig: diger
katkilar1 g6z ard1 etmek anlamina gelir. Cocuklar eglenmek i¢in okurlar ve bu siirecte daha iyi
okuma becerileri ve daha fazla okumaktan keyif alma yetenekleri gelistirirler. Cocuk edebiyati
okumak ¢ocugun hayal giiclinli harekete gegirdiginden, okumak 6nemli bir gorsel deneyim
saglar. Kitaplar, birgok kisinin fiziksel olarak asla ziyaret edemeyecegi ve géremeyecegi
dinyalara "pencereler" agar ve Ogrencileri asla akillarina bile gelmeyecek durumlari
disiinmeye tesvik eder yani hayal diinyasina hitap eder (Temizyiirek, 2003).
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Cocuklara resimli kitaplar okumak, onlar1 okuma becerilerini gelistirmek ve
genisletmek icin kullanacaklari okuma stratejileriyle tanistirir. Genel olarak, bu kitaplar ¢cogu
kelimenin seslendirilebilmesi i¢in dikkatlice yazilmistir. Resimler, kelimelerin ne anlama
geldigine dair ipuclar1 saglar. Cocuklar, kitaplardaki resimler ile bu fikirlerin kelimelerle ifade
edilme sekli arasinda baglanti kurmaktan hoslanirlar. Cocuklarin hikayelerden keyif almasini
saglamak, onlara okumay1 6gretmenin 6nemli bir pargasidir ¢iinkii ¢cocuklar hikayelerden keyif
almaya bagladiklarinda, kitaplar1 ellerine almak ve hikdyenin tadin1 ¢ikarmak i¢in kelimeler
arasinda ilerlemek i¢in daha fazla motive olurlar. Aslinda, hikdyelerden hoslanan ¢ocuklar,
kelimelere dayali bir hikayeyi "kesfedebilmekten" biiyiik 6l¢iide i¢sel bir deger elde ederler
(Sirin, 2016).

5. COCUK EDEBIiYATI KAVRAMI

Cocuk edebiyati teriminde daha dnemli olan kelime edebiyattir. Cogunlukla, yaratici
sifatinin ondan Once geldigi hissedilir. Cocuk edebiyati, kiiclik yastaki izleyicilere yonelik
oldugu bilinen genis bir alan1 kapsar, ancak bu durum biiyiiklere yonelik olmadigi anlamina
gelmez. Bu boliimde ¢cocuk edebiyatinin tanimi ve nitelikleri, amaci ve kapsami ¢gocuk edebiyati
eserlerinde bulunmasi gereken 6zellikler hakkinda bilgiler verilecektir (Neydim, 2003).

5.1. Cocuk Edebiyatinin Tanmim ve Nitelikleri

Cocuk edebiyatinin tek veya yaygin olarak kullanilan bir tanimi yoktur. Genel olarak,
“gencleri eglendirmek veya egitmek amaciyla liretilen yazili eserler ve bunlara eslik eden
illiistrasyonlar biitiinii” olarak tanimlanabilir. Bu tiir, diinya edebiyatinin kabul gormiis
klasikleri, resimli kitaplar ve sadece ¢ocuklar igin yazilmis kolay okunur hikayeler ile masallar,
ninniler, fabllar, halk sarkilar1 ve esas olarak sozlii olarak aktarilan diger materyaller de dahil
olmak iizere ¢ok cesitli eserleri kapsar. Cocuk edebiyat1 ilk kez 18. yiizyilin ikinci yarisinda
belirgin ve bagimsiz bir edebiyat bi¢cimi olarak ortaya ¢ikmaistir; bu tarihten 6nce en iyi ihtimalle
sadece embriyonik bir asamadaydi. Ancak 20. ylizy1l boyunca, edebiyatin taninmis diger
dallarinda oldugu gibi saygi gorme iddiasini savunulabilir kilacak kadar 6nemli bir bliylime
gostermistir (Fadiman, 2021).

Bu tiir, diinya edebiyatinin kabul gormiis klasikleri, resimli kitaplar ve sadece ¢ocuklar
i¢in yazilmig okunmasi kolay hikayeler ve masallar, ninniler, fabllar, halk sarkilar1 ve 6ncelikle
sOzlli olarak aktarilan diger materyaller veya daha spesifik olarak cocuklar ve gencler i¢in
tasarlanmis ve onlar tarafindan kullanilan kurgu, kurgu disi, siir veya drama olarak tanimlanan
genis bir eser yelpazesini kapsar (Lerer, 2008).

Gocuk edebiyati lizerine yazan bir yazar bu kavrami "¢izgi romanlar, fikra kitaplari,
karikatiir kitaplar1 gibi eserler ile sozliikler, ansiklopediler ve diger referans materyalleri gibi
bastan sona okunmasi amaglanmayan kurgusal olmayan eserler harig¢ olmak iizere ¢ocuklar igin
yazilmis tiim kitaplar" olarak tanimlamaktadir: "Cocuk Edebiyati caligmalari, cocuklarla iliskili
kiiresel bir fenomen olarak ¢izgi romanlarin 6nemine ragmen geleneksel olarak ¢izgi romanlari
yetersiz ve ylizeysel bir sekilde ele almistir." (Hatfield, 2006).

Cocuk edebiyatinin yaygin olarak resimli kitaplarla iliskilendirilmesine ragmen, sozlii
anlatilar matbaadan once de varolmus olup bir¢ok ¢ocuk masalinin kokeni eski hikaye
anlaticilarina kadar uzanmaktadir (Smith, 2000). Seth Lerer (2008), Cocuk Edebiyati'nin
acilisinda: A Reader's History from Aesop to Harry Potter kitabinin girisinde syle diyor: "Bu
kitap ¢ocuklarin duyduklarinin ve okuduklarinin bir tarihini sunuyor.... Yazdigim tarih bir
alimlama tarihidir”. Yetiskinler kuskusuz niifusun bir kismin1 olusturmaktadir: ¢ocuk kitaplari
yazilir, yayimnlanmak {izere segilir, satilir, satin alinir, gézden gegirilir ve genellikle yetiskinler
tarafindan yiiksek sesle okunur. Bazen, 6rnegin tarihin parodisini yapan popiiler Fransiz Astérix
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cizgi roman serisi gibi, yetiskinler de diistiniilerek yazilmig gibi goriinmektedirler. Bununla
birlikte, genel olarak ¢ocuk edebiyatinin egemen bir cumhuriyeti vardir.

Cocuk edebiyati, edebi ana akimin bir kolu olsa da, kendi tanimlanabilir, yar1 miistakil
tarihini sunar. Kismen, ¢ocugun "kesfi "nin en goze carpani oldugu bazi izlenebilir sosyal
hareketlerin meselesidir. Yetiskin edebiyatinin bir¢ok standardini karsilamasi gerekirken, ayni
zamanda degerlendirilebilecegi kendi estetik kriterlerini gelistirdigi 6l¢iide bagimsizdir. En iyi
uygulayicilarindan bazilarina gore, aksi takdirde séylenmemis ya da sdylenemez kalacak bazi
seylerin sdylenmesini saglayan mevcut tek edebi ortam olarak da bagimsizdir. Okuyucu
kitlesinin dogas1 onu digerlerinden ayirir; 6zellikle 12 yasindan kii¢iik ¢ocuklar tarafindan,
yetiskinlerin okumasindan farkli olarak, trans halindeymis gibi okunur. Okuryazar halklar
arasinda evrensel olarak yaygin olan bu tiir, bazilar yetiskin atalarina benzeyen, cogu kendine
0zgu zengin bir tirler, tipler ve temalar dizisi sunar. "Uslubu, duyarlilig1 ve vizyonu", gercekgi
bir gergekgeilikten ince bir mistisizme kadar uzanan genis bir yelpazeye yayilir. Gergekten de,
cocuk edebiyatinin uluslararasi 6l¢ekte kurumsallagmasi, bazilarina gore o kadar ileri gitmistir
ki, 6zlinde yatmasi gereken kendiligindenlige ve 6zbiling eksikligine golge diistirmiistiir (Balci,
2012).

5.2. Cocuk Edebiyatinin Amaci ve Kapsami

Cocuklarin temel psikolojik ihtiyaglart sunlardir: “glivenlik ve macera”. Bir ¢gocugun
saglikli zihinsel gelisimi biiyiik Olgiide, goriiniiste birbiriyle celisen ama gergekte birbirini
tamamlayan bu iki ihtiyacin uygun sekilde karsilanmasina baglidir. Bunlar, tamamlayici bir
sekilde birlikte akimin akisina neden olan elektrigin pozitif ve negatif ylikleriyle
karsilastirilabilir. Bir cocuk zihinsel yasaminda giivenlik ve macera gereksinimlerinin dengeli
bir sekilde karsilanmasindan beslenir. Bunlarin karsilanmasindaki yetersizlik veya bu konudaki
herhangi bir dengesizlik ciddi nevrotik bozukluklara ve akut bir hayal kiriklig1 ve mutsuzluk
duygusuna neden olabilir. Bu tiir rahatsizliklar1 olan bir ¢ocuk, toplumda uyumsuz bir kisilik
haline gelecek, kendisi sefil bir yasam siirecek ve anneler i¢in bir sorun, sikinti ve mutsuzluk
kaynag olacaktir. Edebiyat, giivenlik i¢in temel bir gereklilik olan neseli bir yasam atmosferi
saglayarak ve macerali girisimler konusunda ¢ocuklarin hayal giicline tam bir oyun sunarak
giivenlik ve macera psikolojik ihtiyaclarmi biiyilik ol¢iide karsilar. Cocuk edebiyatta, gercek
hayatta normalde 06zledigi hos ve macerali durumlarin bollugunu bulur. Kendi maceraci
girisimleri i¢in, okudugu hikayelerden biiyilik ilham alir. Zihni bir dagin tepesine maceral bir
yolculuk ya da ac¢ik denizlerde bir yolculuk i¢in can atar. Atesin i¢ine girmek ve oradan yara
almadan ¢ikmak ister. Hayal giiciinde, gii¢lii kahramanlarin zor rollerinde gériinmek ister. Bunu
da biiyiik gezginlerin, savas¢ilarin, kasiflerin, denizcilerin ya da sosyal hizmet ¢alisanlarinin
basarilarini okuyarak yapar. Kendisini hakkinda okudugu kahramanin yerine koyar. Kitaplarda
okudugu maceralarin anlatilarindan zihinsel yasaminda beslenir (Kamm, 1971).

Cocuk Edebiyati'nin kapsami konusunda da pek ¢ok kusku vardir. Baz1 yaklagimlara
gore, klasiklerden yapilan uyarlamalar bu edebiyat tiirline aittir. Ancak Onceki yaklagimi
reddeden yaklasimlar da vardir. Bazi yaklagimlar ¢izgi roman dergilerinin Cocuk Edebiyati'na
ait oldugunu savunur; ancak bu goriisii reddedenler de vardir. Ancak asil zorluk hem yetiskinler
hem de gocuklar tarafindan okunabilen metinlerdir. Ornegin, William Golding'in yazdig
Sineklerin Tanrisi'nin konusu ¢ocuklarla ilgiliyken, tislubu ve uluslararasi anlami yetigkinlerle
ilgilidir. Ayn1 durum La Fontaine'in Fabllarinda oldugu gibi tam tersi sekilde de ortaya ¢ikabilir.
Bu durumdaki goriis, diinyanin edebiyata bakist degistiginde, digerlerine gore daha kolay olan
metinlerin ¢ocuklar i¢in metinler haline geldigidir. Daha 6nce de belirtildigi gibi, Cocuk
Edebiyat1 diye bir tiiriin olamayacagina inanan bir bagka yaklasim da mevcuttur. Giiniimiizde
cocuk edebiyat1 tanimi, ¢ocuklar i¢in yazilmis ancak yetigkinler tarafindan da okunabilen
metinleri ifade etmektedir. Bu edebiyat, yetiskin edebiyatindan farkli olarak 200 yillik bir
gecmise sahiptir; kendine has edebi lislubu, estetik 6zellikleri vardir. Bu 6zellikleriyle de bu
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sifatt hak etmistir. Bu gercekler géz Oniine alindiginda egitici metinler, La Fontaine gibi
oncelikle yetiskinler i¢in yazilmig halk masallar1 ve ¢izgi roman dergileri cocuk edebiyatinin
disinda kalmaktadir.

Temel tanimiyla ¢ocuk edebiyatt metinleri duygusal ve ahlaki degerler agisindan
cocuklar i¢in 1yi olmalidir. Post yapisalcilik lizerine ¢alisan bir ¢ocuk edebiyati elestirmeni olan
Karin Lesnik-Oberstein'a gore; ¢ocuk edebiyati kendini agik¢a ve amaglt bir sekilde ilgili ilan
ettigi icin 6zel bir sey olmak istemistir. Temel olarak Cocuk Edebiyati, gen¢ vatandaslara
duygusal ve ahlaki degerleri dgretmekle ilgilidir. Iyi kitaplar dgrencilere pek cok degeri
Ogretebildigi gibi, ¢ocuklara hayati1 6gretir ve dahasi baska higbir zevk, bir ¢ocugun zihnini
medeniyetin sembolleri, kaliplari, derinlikleri ve olanaklariyla bu kadar zengin bir sekilde
donatamaz. Cocuk edebiyatinin ¢ocuklari, diger ¢ocuklarla herhangi bir sekilde iliskili olmasi
gerekmeyen 06zel ¢ocuk fikirleri olarak olusturulur ve ¢ocuk edebiyatinin edebiyati, diger
edebiyatlarla herhangi bir sekilde iligkili olmasi gerekmeyen 0Ozel bir edebiyat fikridir
(Bayraktar, 2021).

Cocuk edebiyatinin en 6nemli 6zelliklerinden biri, '¢ocuk edebiyati' i¢indeki 'cocuk' ve
'edebiyat’ terimlerinin birbirinden ayrilabilir ve birbirine daha az bagimli olmasidir. Diger
disiplinlerden aldiklar1 malzemeyi kendi 6zel argiimanlarina uyacak sekilde doniistiiriiyorlar.
Bir baska sorun da, cocuk edebiyatinin tanim sorunlarini ortaya ¢ikarabilecegi fikri
elestirmenler tarafindan siklikla kabul edilip tartisilsa da, '¢ocuk'un esit derecede tanim
sorunlarini ortaya ¢ikarabilecegi fikrine siddetle direnilmesidir. Aslinda elestirmenlerin dikkati,
kitabin cocugun ilgisini c¢ekip c¢ekmeyecegi ve nasil c¢ekecegi, cocugun kitab1 sevip
sevmeyecegi iizerine odaklanir (Bayraktar, 2021).

Aile ve gocukluk tarihgisi Philippe Ariés'in (1914-1989) belirttigi gibi, aile ve ¢ocukluk,
kiiltiirel ve sosyal gergeveler i¢inde degisken sosyal, ahlaki ve etik deger ve giidiilerin tasiyicisi
olarak islev goren fikirlerdir. Ariés'in bu fikri ¢cok 6nemlidir, cagdas elestirmenler onun fikrini
Bat1 kiiltiirii i¢indeki ¢agdas siireclere uyarlamislardir. Ornegin Jacqueline Rose, Peter Pan'in
durumunu ifade eder. Peter Pan'in bu goriisiin gilincel aniti oldugunu, ¢ilinkii Peter Pan'in
yazarinin dogrudan bir grup olarak ¢ocuklar1 hedef aldigini; dogrudan ¢ocuklara ve onlar i¢in
konustugunu belirtir.

Genel bir evrensellik olarak ¢ocuk, tiim diinyada cocuk edebiyat1 elestirisini birbirine
baglar. Cesitli kiiltiirlerde cocuk edebiyati elestirisi, cocuktan ve var olan varliktan bahsederek
birlesir; ancak bu var olan varlik ¢esitli kiiltiirlerde farkli sekilde tanimlanabilir. Cocuk ve ona
eslik eden ¢ocuk edebiyati, diger kiiltiirlerden elestirmenler tarafindan genellikle Bati'dan ithal
olarak tanimlanir (Diren, 2013). Tek, tutarli, nesnel bir cocuk okur oldugu varsayimi, cocuk
kitaplarinin edebi elestirmenleri olduklarini iddia etseler bile tiim ¢ocuk edebiyati elestirmenleri
icin gecerlidir. Edebi olan, kitabin ¢ocugu nasil etkilemesi gerektigi agisindan tanimlanir.
Cocuk edebiyati ve ¢ocukluk tanimlarinin ¢ocuk edebiyati i¢in nasil ve neden bu kadar énemli
oldugu incelenmesi gereken bir konudur. Ilk adim, didaktik veya egitim amagclh kullanilan
kitaplar1 ¢ocuk edebiyatindan ayirmaktir. Cocuk edebiyatinin, okuyan ¢ocuga sadece dgretici,
zorunlu, miidahaleci veya sikici olarak tanimlanan didaktik mesajlarla degil, eglence ve igsel
cekicilik yoluyla seslenmesi beklenir. Bu ayn1 zamanda ¢ocuk kitaplarinin edebi niteliklerinin
belirtilmesinin de ana nedenidir. Temel micadele, ¢ocuklar i¢in iyi olan ve ¢ocuklar tarafindan
okunmasi gereken kitaplarin bazen ¢ocuklarin arzulartyla uyusmamasidir. Ornegin bir cocuk
ozgiirliik ve hiirriyetle ilgili bir kitap okudugunda, ona ¢esitli kiiltiirel ve toplumsal yapilari
anlama gorevi verilir.

Edebiyat metinlerinin hemen hepsinde var olan se¢me, degistirme ve yenileme ilkesi
cocuk metinleri i¢in de gegerlidir. Soyut kavram ve degerler edebiyat metinleri ile somutlagir.
Etkili olmalarmin nedeni de budur. Eski 6ykii ve masallarin popiiler ideolojiye gére yeniden
anlatildig1 goriilmektedir; ancak bunu durdurmak miimkiin degildir. Bu yiizden ebeveynlerin
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cocuklarini bu tiir aldatmacalardan korumanin bir yolunu bulmalar1 gerekir (Simsek ve Yakar,
2014). Cocuk edebiyatinin kiigiik cocuklar i¢in degeri hem kisisel hem de akademiktir. Cocuk
edebiyatinin igerdigi kisisel degerlerden bazilar1 ¢ocuklara nese vermesi, hayal giliclerini ve
yaraticiliklarini artirmasi ve dolayli deneyimler yasamalarini saglamasidir. Cocuk edebiyatinin
akademik degerinin ise 6grencilerin okuma ve yazma becerilerini artirmanin yani sira igerik
alan1 bilgisi hakkinda bilgi vermesinden kaynaklandig1 sdylenebilir. Boylece ¢ocuk kitaplari,
hem kisisel hem de akademik ¢ok ¢esitli konularda bilgi ve birikimin sunulabildigi egitim
materyalleri olarak algilanmaktadir (Teksan, Acar ve Yigit, 2012).

Ilgili literatiirde ¢ocuklarin erken yasta nitelikli cocuk kitaplaryla bulusturulmasinin
onlar iizerinde bir¢ok farkli alanda olumlu etkileri oldugu belirtilmektedir. Ayrica, kitaplar
cocuklarin dil gelisimine katkida bulundugu ve edebi ihtiyaglarini karsiladigi i¢in ¢ocuklarin
edebiyatla etkilesimi cok dnemlidir (Dursunoglu, 2007). Cocuklarla kitap paylasan yetiskinler,
ogrencilerin kitaplari baski modelleri olarak gormelerini ve gesitli tiirlerin stil ve igerikleri
hakkinda bilgi edinmelerini saglar. Daha da ©6nemlisi, ¢ocuklar kendi yazili metinlerini
olustururken bu ¢ocuk edebiyati 6rneklerini gérme ve bunlar hakkinda konusma deneyimlerini
kullanabilirler. Ayrica, kitaplarla etkilesime giren ¢cocuklarin yazili dil farkindaliklar1 ve genel
olarak dil gelisimleri desteklenir ve yaraticiliklari artabilir (Uzuner Yurt, 2014).

Cocuk edebiyati sayesinde ¢ocuklar sifatlarin, zamirlerin, ¢ogullarin ve olumlu ya da
olumsuz ifadelerin dogru ve uygun kullanimini 6grenebilirler. Boylece kelime dagarciklarini
artirarak duygu ve diisiincelerini daha kolay ifade etmelerine yardimei olur (Dayioglu, 2000).
Bu nedenle, dilbilgisi ve/veya noktalama hatalar1 igermeyen 6rnek ¢ocuk kitaplart bulmak son
derece onemlidir, 6rnegin 6grenciler yanhs dil kullanimi, yazim veya noktalama hatalarini
icsellestirebilirler. Ayrica, cocuk edebiyati ¢ocuklarin diisiinme becerilerini gelistirmeye
yardimci olabilir, okuduklar1 hikayeler arasinda karsilastirma yapmalarini saglayabilir, onlar
konular1, karakterleri ve nesneleri siiflandirmaya yonlendirebilir, tahmin yliriitmelerine ve
neden-sonug iligkisi kurmalarina olanak taniyabilir. Daha da Onemlisi, kitap okumak
ogrencilerin yazma becerilerini artirir ve ¢ocuk edebiyati cocuklarin akil yiiriitme ve problem
¢ozme becerilerini de gelistirebilir (Simsek ve Yakar, 2014). Problem durumlar1 ve olaylar,
karakterlerin davraniglari, kararlari, motivasyonlar1 ve diyaloglar hakkinda konugmak gibi
hikayeleri yeniden anlatmak, Ogrencilerin neden-sonug iliskilerini belirleme (izerinde
caligmalarina olanak saglayabilir. Ayrica farkli hikayelerdeki ¢esitli olay orgiilerini,
karakterleri ve mesajlar1 karsilastirabilirler. Ayrica, ¢ocuk edebiyati cocuklarin dinleme
becerilerini gelistirmenin yani sira duygu, diislince ve davranislarinin sekillenmesine katkida
bulunarak kendilerini daha 1yi tanimalarina yardimei olabilir (Isitan ve Gonen, 2007). Edebi
eserler araciligiyla ¢ocuklar ayn1 zamanda nezaket, paylasma, sevgi ve yardimseverlik gibi
soyut kavramlar1 da 6grenerek kisiliklerinin gelisimine katkida bulunurlar (Uzuner Yurt, 2014).
Cocuk edebiyati araciliiryla 6grencilere dolayli deneyimler yagama firsat1 da sunulur. Cocuklar
kitaplar araciligiyla bir yaz kampina gitmenin, bir yarismaya katilmanin, diinyay1 gezmenin ve
benzeri seylerin mutlulugunu hissedebilirler. Ayrica, c¢esitli hikayelerdeki karakterler
araciligiyla cocuklar onemli degerler ve arzu edilen kisisel Ozellikler hakkinda bilgi
edinebilirler.

Harits ve Chudy (2017), ¢ocuk edebiyatinin bu islevini yineleyerek, cocuk edebiyatinin
cocuklara kim olduklarin1 gostermenin yani sira duygularini, hedeflerini ve fikirlerini
netlestirmeleri acisindan ayna olabilece8ini belirtmektedir. Ayrica, ¢ocuklarin bagkalarinin
duygularini, geleneklerini ve deneyimlerini 6grendikleri pencereler de olabilirler. Dolayistyla,
gergekei hikayeler ve romanlar cocuklari karakterlerle etkilesime girmeye tesvik etmenin yani
sira karakterlerin giinlik yasamlarinda benzer sorunlari nasil ¢dzdiiklerini anlamalarina
yardimer olur (Oguzkan, 2000; Cakmak Giile¢ ve Geggel, 2006; Karakus, 2006; Giileryiiz,
2006; Sever, 2013; Karatay, 2014).
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5.3. Cocuk Edebiyat1 Eserlerinde Olmasi Gereken Ozellikler

Cocuk edebiyati eserlerinde bulunmasi gereken o6zellikler sekil, kapsam ve anlatim
Ozellikleri olarak i¢ ana gruba ayrilabilir. Sekil bakimindan, bu eserlerin; “kapak resimlerinin
canli ve ¢ekici olmasi, kitabin saglam ve mat renkli kdgida basili olmasi, hacim bakimindan
fazla kalin olmamasi, harflerin gézii yormayacak karakterde ve baskisinin temiz olmasi, kitap
ve dergideki resimlerin bir sanat degeri tasimasi ve ¢ocuk psikolojisine uygun bulunmasi,
yazim, noktalama ve soz dizimi bakimindan kusursuz olmasi, sayfa dilizeninin karigik
olmamasi, kitaplarin i¢ agici nitelikte ciltli olmasi, satir aralarinin ne sik ne de seyrek olmasi”
gerekmektedir. Kapsam bakimindan degerlendirilecek olursa; s6z konusu eserler “aile, millet,
insanlik, tabiat ve hayat sevgisi telkin etmeli, giizellige kars1 hayranlik ve koruyuculuk
asilamali, nezaket, hakka saygi, yardimlasma, kahramanlik, mertlik, diristlik gibi erdem
olarak kabul edilen konular islenmeli, cocuk diinyasina ve psikolojisine uygun olmali, adet ve
geleneklerimizi tanmitip sevdirmeli, ¢esitli bilgileri 6grencilerin ihtiyaglarina cevap verecek
sekilde onlara hissettirmeden benimsetmeli, masal ve siir tlirlerinin disinda olanlar gergege
uygun olmali, miimkiin oldugu kadar nese verici olmali, ¢ocugun duygu ve diisiince ufkunu
genisletmeli, kigisel girisim istegi uyandirmalidir. Son olarak ¢ocuk yaymlarinin anlatim
ozellikleri soyle olmalidir: kisa climleler kurulmalidir. Yas diizeyine ve cocuklarin seviyelerine
gore degisebilir. Ciimleler, 6zellikle tek 6zneli ve tek bir yargiyr bildirmelidir. Gereksiz sozler
ve kelimelerden anlatimi1 bozan sdz gruplarindan kagiilmalidir. Islenecek konular, kiigtiklerin
bildikleri, denedikleri varliklara ve olaylara bagli olmalidir. Cocuklarin kafasinda kavramlari
bulunan kelimeler secilmelidir. Gosterisli  kelimelerden ve bol sifath anlatimlardan
kaginilmalidir. Yazilacak hikaye, siir, masal vs konularini segerken ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaglar
g6z Ontinde bulundurulmalidir (Hizli, 2006).

6. SONUC VE ONERILER

Her egitim siireci edebiyatla baglar, cilinkii bilgilendirici bir rol iistlenir ve bilginin
kapilarini agar, bilgiye erisim saglar, bilgiyi pratik hayata tasir. Edebiyatla ¢calismanin bircok
yolu ve cesitli kaynaklar1 vardir. Cocuk edebiyati ¢ocuklarin daha i1yi yazmalarini ve
yaraticiliklarini gelistirmelerini saglar, ¢linkii okuma ve yazma eylemi birbiriyle yakindan
iliskilidir. Bu anlamda, "¢ocuk edebiyati her seyden O6nce edebiyattir ya da daha dogrusu
sanattir: diinyayi, insani, yasami sozciiklerle temsil eden bir yaraticilik olgusudur". Hayallerle
pratik yasami, diissel olanla gercek olani, ideallerle bunlarin gergeklesmesi miimkiin
olanlari/olmayanlart birlestirir.

Cocuk edebiyati, hayalleri gercege doniistiirme gorevine sahiptir; 6gretme-6grenme
siireci, gocugun biiyiimesi, nesesi ve biiyiisii igin miikemmel bir kaynaktir. Ogrenmenin ilk
asamalarinda ¢ocuk edebiyatinin sekillendirici ve sosyallestirici bir islevi vardir. Cocuk
edebiyati, cocugu gelisim ve sosyallesme siirecinde destekler ve bu asamada ¢ocugun ilgileri
ses, ritim, bireysellestirilmis sahneler, az metinli kitaplar, ¢ok sayida baski ve tekerleme,
hayvanlar ve bilinen nesneler ve ¢ocuklarin diinyasina asina olan sahnelerle ilgilidir. Bu edebi
stirecte, Ozneyi blyiilii hipotezlerin iireticisi olarak harekete gecirecek ayricalikli bir alan
bulunur. Bu, ¢ocugun dis ve i¢ diinya arasinda ¢ok az fark yarattig1 biiytilii zihniyet asamasidir.
Edebiyat, kitaplar ve cevrelerindeki nesnelerin graviirleri araciligiyla "ben" ve diinya arasindaki
ayrimin yapilmasina yardime1 olacaktir. 4 ila 6 yas arasinda ¢ocuk biiyiilii gercekeilik okumay1
tercih eder. Masallar, efsaneler, mitler, fabllar, yaratict degisim sunabilir, ¢iinkii gelisiminin bu
asamasinda ¢ocuk esasen fanteziye duyarlidir.

Edebi metinler, farkli anlayis diizeylerine sahip cocuklar i¢in uygun beceriler, bilgiler
ve diller saglar. Edebiyat, cocugun biitiinsel olusumunu tesvik eder ve onlar1 daha zengin bilgi
anlatilar1 olan efsaneler, masallar ve kisa hikayeler gibi ¢esitli 6gretim yontemleriyle uyarir.
Ornegin, “Kirmiz1 Bashikli Kiz, Giizel ve Cirkin, Cirkin Ordek Yavrusu, Rapunzel, Kiilkedisi,
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Koétii Kurt ve Ug Kiigiik Domuzcuk” gibi hikayeler ve tiim karakterleri, "eski" hikayeler olsalar
bile, cocuklar i¢in bir cazibe merkezi olmaya devam etmekte ve aci, 1stirap ve ¢ocuk korkularina
kars1 etkili yontemler sunmaktadir. S6z konusu hikayeler, hayal giiclinii gelistirmeye yonelik
somut metodolojilerle ¢ocuklara sunuldugunda, kuskusuz ¢ocuklar hik&yedeki karakterlerde
kendi "idollerini" ya da "kahramanlarini1" bulmakta ve bu durum ¢ocuklarda merak, yorumlama,
ilgi, sevgi, biiyii ve cesaret duygularini gelistirmektedir.

Edebi siire¢ her yasta biiyiileyicidir, edebiyat aligkanliginin yetiskinlere bile 1yi geldigi
unutulmamalidir. Edebiyat, 6gretme-6grenme siirecinde katilimecr ve elestirel bir sekilde
cocugun gelisimi i¢in bir arabuluculuk araci olarak hareket eder, egitici karakteri ¢ocugun
sosyallesmesine ve olusumuna, diinyay1, insanlart, kiiltlirel ve dilsel ¢esitleri ve kendi kisiligini
yorumlamasina olumlu bir sekilde katkida bulunur.

Edebiyat, okuyucunun kiiltiirel evrenini yapilandirmasina yardimci olmak igin
diinyadan unsurlar aldigi, edebiyatin yaraticisina odaklanan bir temsil ve diinya vizyonunu
iceren sozlii bir sanattir. Bununla birlikte, edebiyat Ogretiminin gelistirilmesinde, araci
Ogretmen, Ogrencilerin 6grenmesine katkida bulunmak i¢cin mevcut tiim kaynaklar1 pedagojik
olarak uygun bir sekilde kullanmalidir; burada her ¢ocuk, hikaye anlatimi yoluyla resmi bir
sekilde hayal etme, anlama, yorumlama, yazma, okuma ve konusma kapasitesini ve kolayligin
gosterir. Cilinkii sadece pedagojik kaynaklarin gesitliliginin oyunla birlikte 6gretme-6grenme
stirecinde yer aldig1 miikemmel bir sinifta, cocuklar yaraticiliklar1 ve hayal giicleri araciligiyla
gercek diinyaya dair kendi anlayislarini, baskalari arasindaki sosyallesmeyi asamali ve anlaml
bir sekilde insa etmis olurlar.

Sonug olarak, bir¢ok arastirma ve inceleme ¢ocuk edebiyatinin gocuklarin hayal giiclinii
ve vyaraticihgimi  gelistirdigini, dil gelisimini  destekledigini, kelime dagarcigini
zenginlestirdigini ve cesitli konularda farkindalik meydana getirdigini ortaya koymustur. Bu
ozelliklerin yani sira, ¢ocuklar kendileri, giinlik deneyimleri ve sorunlari, gevrelerindeki
insanlar ve nesneler, hatta ¢ok uzak yerlerdeki toplumlar ve gelenekler hakkinda da bilgi
edinebilirler. Bagka bir deyisle, ¢ocuklar edebi kitaplar araciliiyla kendilerinin sahip olmadigi
durumlar1 ve duygulart deneyimleyebilir, géremedikleri yerleri gorebilir, glinliilk yagsamlarinda
tanimadiklar1 ve deneyimlemedikleri insanlarla tanisabilirler. Cocuk edebiyatinin ¢ocuklar igin
dogrudan bir 6g8retici rolii olmasa da, isledigi konular ve verdigi mesajlarla empati, sevgi, saygi,
caligkanlik ve yardimseverlik gibi evrensel degerlerin algilanmasinda tartigmasiz bir etkisi
vardir. Ayrica ¢ocuk edebiyati, ¢ocuklarin hayal giiclinii ve yaraticihigim gelistirebilir,
ogrencilerin dil gelisimini destekler, kelime dagarcigin1 zenginlestirir, edebi iiriinlerin konular
ve sunumu ile ilgili farkindalik yaratir. Boylece gen¢ okurlar, ¢ocuk edebiyati araciligiyla
giinliik yasamlarinda tanimadiklar1 ve karsilagsmadiklari insanlarin durumlarini ve duygularini
deneyimleyebilirler.
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