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ABSTRACT

Educational philosophy is a comprehensive field of inquiry that aims to understand and explain the fundamental
nature of education; in this respect, it encompasses a wide range of concepts, theories, and paradigms. Ontology
and epistemology, which ensure the integrity of philosophy, also play a critical role in the holistic consideration
of the nature and essence of education within the context of educational philosophy. The ontology of education
stands out as a domain that examines the individual’s developmental process, the structural characteristics of the
era and society in which they live, as well as the qualities of the educator. The epistemology of education, on the
other hand, focuses on the processes of acquiring knowledge, the act of learning, and the theoretical approaches
that explain these processes.Emerging from the intersection of education and philosophy, educational philosophy
utilizes the ontology and epistemology of education in determining the aims and objectives of educational
processes, in creating learning environments suitable for the needs of the individual and society, and in evaluating
the impact of different educational approaches on learning processes. The main purpose of this study is to define
educational philosophy and to elucidate the concepts, theories, and paradigms that arise within the framework of
educational philosophy from the perspectives of the ontology and epistemology of education, thereby revealing
the relationship between the human being, the educator, and the learner.

Keywords: Education, Educational Philosophy, Ontology, Epistemology, Human Nature, Educator, Learner,
Learning

EGITIiM FELSEFESIi BAGLAMINDA EGITIiMIN ONTOLOJIK VE
EPISTEMOLOJIK TEMELLERI

OZET

Egitim felsefesi, egitimin temel dogasini kavramay1 ve agiklamayr amaglayan; bu yoniiyle ¢ok sayida kavram,
teori ve kuramu biinyesinde barindiran kapsamli bir arastirma sahasidir. Felsefenin biitiinliigiinii saglayan ontoloji
ve epistemoloji, egitim felsefesi baglaminda da egitimin dogasina ve 6ziine iligkin bilgilerin biitiinciil bir sekilde
ele alinmasinda kritik bir rol iistlenmektedir. Egitimin ontolojisi, bireyin yetisme siirecini, yasadig1 déonemin ve
toplumun yapisal 6zelliklerini, ayn1 zamanda egiticinin niteliklerini inceleme alani1 olarak 6ne ¢ikar. Egitimin
epistemolojisi ise bilgi edinme siireglerine, 6grenme eylemine ve bu siireci agiklayan kuramsal yaklasimlara
odaklanmaktadir. Egitim ve felsefenin birlesiminden dogan egitim felsefesi; egitim siireclerinin amag ve
hedeflerini belirlerken, birey ile toplumun gereksinimlerine uygun &grenme ortamlarinin olusturulmasinda ve
farkl1 egitim yaklasimlarinin 68renme siireglerine etkisinin degerlendirilmesinde egitimin ontolojisi ve
epistemolojisinden yararlanir. Bu ¢aligmanin temel amaci ise, egitim felsefesini tanimlamak; egitim felsefesi
gergevesinde ortaya c¢ikan kavram, teori ve kuramlari, egitimin ontolojisi ve epistemolojisi perspektifinden
aciklayarak insan, egiten ve egitilen arasindaki iliskiyi ortaya koymaktir.

Anahtar Kelimeler: Egitim, Egitim Felsefesi, Ontoloji, Epistemoloji, Insan Dogas1, Egiten, Egitilen, Ogrenme
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1. GIRIS

Felsefe, kendine has diisiinme yontemi ve sorgulama bi¢imiyle her ¢agda 6zgiin bir iz
birakmig ve giiniimiize kadar varligini siirdirmiistiir. Bu yoniiyle, felsefe; donemin ve toplumun
gereksinimlerine uygun olarak biinyesinde yenilik, ¢esitlilik ve farkliliklar barindiran dinamik
bir alandir. Felsefe, yalnizca amaglar1 a¢isindan degil, ayn1 zamanda igerdigi konulari agiklama
ve anlamlandirma siire¢lerinde de donemin kosullarina gore degisen temellendirmelere sahiptir.

Her toplum, i¢inde bulundugu déneme 6zgii bir felsefi anlayis gelistirmistir. Tarihsel
slirecte ortaya ¢ikan tiim topluluklarin ve milletlerin; siyasi, ekonomik, sosyal ve kultlrel
ideolojilerinin temelinde felsefi diislinceler yer almaktadir. Felsefe, toplumu tiim yonleriyle
kusatan ve bireyin yagsaminin her aninda etkisini hissettiren temel bir disiplindir. Birey, yasami
boyunca karsilastigi durumlara karsi farkli tutumlar gelistirir. Bireyin sergiledigi her tutum,
kendi i¢inde bir felsefi yaklagim barindirir ve boylelikle her birey, yasam karsisinda kendine
Ozgl bir felsefeye sahip olur. Ayrica, birey bu tutumlar dogrultusunda kararlar alir ve bu
kararlar1 hayata gegirir.

Felsefe, bireyin yasama iliskin aldig1 kararlarin ardinda yatan gergekligi ve 6zii ortaya
koymay1 amagclar. Felsefenin temel alanlarin1 olusturan varlik, bilgi ve deger kavramlarinin
aciklanabilmesi i¢in egitim kavramina ihtiya¢ duyulmaktadir. Egitim, bireye neyin 6gretilmesi
gerektigini ve bu bilgilerin hangi amagla aktarilmasi gerektigini anlamamiza olanak saglayan
bir alandir. Insanin dogasinin ve yasam amacinin ne oldugu ise felsefenin yanit aradig1 temel
sorular arasinda yer alir. Felsefe, bu sorulara cevap ararken, bireyin kendini tanimasini ve
kendine yonelmesini tesvik eder. Aslinda, egitimin de temel islevi budur: Insana diinyada bir
yer kazandirmak, ona kimlik kazandirmak ve bir anlam diinyas1 sunmak. Tam da bu noktada,
felsefe ile egitim birbirini tamamlayan iki alan olarak birlesmektedir.

2. KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Egitim Felsefesi

Egitim felsefesi, felsefenin ortaya ¢ikisindan bu yana insan dogasina dair farkli bakis
acilartyla sekillenmistir. Bu alan, egitimin temel kavramlari iizerinde yogunlasarak, bireyi
toplumsal baglamda ve bireysel degerler perspektifinde ele alir. Egitim felsefesi, 6znenin
toplumsal bir varlik olarak gelisimini ve bireysel degerler sistemine ulagmasini incelemektedir.
Ogrencinin hangi 6grenme ciktilar1 ve kazanimlara ulasacagi, bu kazanimlarin hangi amacla
saglanacagi, 6gretmenin nasil bir rol model olmasi gerektigi ve okulun nasil bir kurum olarak
yapilandirilacagr gibi konular, egitim felsefesinin temel aragtirma alanlarini olusturur. Egitim
felsefesi, egitimi felsefi bir bakis agisiyla ele alarak, egitim siirecleriyle ilgili kavram, kurum ve
sorunlar1 bu perspektiften analiz eder.

Egitim felsefesi, temelde ontoloji, etik, epistemoloji ve politik felsefe gibi felsefenin alt
disiplinleriyle dogrudan iliskilidir. Ozellikle epistemoloji baglaminda, bilginin mahiyeti,
kaynagi ve edinilme yollar1 filozoflar tarafindan siirekli tartisilmistir. Bilginin nasil
Ogrenilecegi sorusu yalnizca epistemolojinin degil, ayn1 zamanda 6grenme siireglerini agiklama
ve yorumlama ag¢isindan egitim felsefesinin de temel sorunsallarindandir (Cevizei, 2015: 266).
Benzer sekilde, insanin bir 6zne olarak anlami ve bu varligin hangi ontolojik amaclarla
egitilecegi de ontolojinin ve egitim felsefesinin ilgi alanina girmektedir. Egitimin hangi
degerlerle gergeklestirilecegi, degerler felsefesinin oldugu kadar egitim felsefesinin de temel
problemidir. Ahlak egitiminin nasil saglanacag: ise ahlak felsefesinin ve egitim felsefesinin
ortak sorunudur. Bu dogrultuda, insan dogasi, bilginin yapisi, etik ilkeler ve bireylerin politik
duruslari lizerine yapilan degerlendirmeler, egitim felsefesinin ana konularini olusturmaktadir.

Her toplum ve devlet, kendi gelecegini sekillendirmek adina egitim felsefesinin temel
sorularin1 her donemde giindeme tagimaktadir. Egitimin amacit konusu, deneysel yontemlerle
aciklanamayacak kadar derin ve kapsamli olup, bu mesele felsefi bir arka plan gerektirir.
Egitimin amaglari, olanaklar1 ve yontemleri egitim felsefesinin temel inceleme alanlaridir; zira
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egitimin amaci, metafiziksel, ontolojik ve epistemolojik degerlerle aciklanabilir ve bu
aciklamalar felsefi bir temele dayandirilmadik¢a anlamini yitirir. Egitim siirecinin miimkiin
olup olmadigini, bu siirecin gerceklesmesi halinde 6gretmen, okul ve 6grenci rollerinin nasil
sekillenecegini sorgulamak, egitim felsefesinin temel gorevlerindendir. Baska bir ifadeyle,
egitim felsefesi, egitim bilimlerinin detayli analizlerinden farkli olarak, egitimi daha genel ve
biitiinciil bir felsefi yaklagimla ele alir. Miifredatin ayrintilari, sinif mevcudu, ders sureleri,
ogretim teknolojileri veya kampiis imkanlar1 gibi uygulamaya yonelik konular dogrudan egitim
felsefesinin alanina girmese de, bu alanlarda yapilan arastirmalarin temel argiimanlarini egitim
felsefesi saglar (Ar1, 2021: 7-8).

Egitim felsefesi, felsefenin diger alt disiplinlerinde oldugu gibi, bilimsel bir arayisin
sistematik ve metodolojik bir ifadesidir. Hailparn (1965: 25), egitim felsefesini, felsefi ilkelerin
egitim alanina uygulanarak rehberlik saglanmasi seklinde tanimlamaktadir. Bu gergevede,
yasamin anlami, gergekligin dogasi, insanin kendisi ve ¢evresiyle iligkisi gibi temel felsefi
sorulara yanit aranmadan, egitimin amaglarina dair sorular sormak ve bu sorulara yanit aramak
anlamim yitirmektedir. Clinkii egitim, bilingli ve amacl bir etkinliktir ve bu tiir sorulara verilen
yanitlar, planl bir ¢abanin tiriiniidiir.

Egitim felsefesi, tim egitim faaliyetlerinin baslangicinda yer almakta ve 6gretimin
basarisi i¢in gerekli olan diisiinsel bir hazirlik siireci olarak goriilmektedir. Geleneksel
yaklasimlar, egitim felsefesinin pratikle iliskisini goz ardi etse de, egitim felsefesi pratik
sonuclarla dogrudan baglantilidir (Kissack, 2002: 172). Bu nedenle, uygulamaya yonelik bir
strateji ve felsefeye sahip bir egitim sisteminin insas1 bazi 6n kosullar1 gerektirir. Gingell ve
Winch’e (2004) gore, bu kosullarin baginda amaglara oncelik vermek ve egitim sistemini
ekonomi, siyaset ve toplumsal yapilarla uyumlu hale getirmek gelir (Baykara, 2019: 24).

2.2. Egitimin Ontolojisi

2.2.1. Egitim

Egitim kavraminin yaygin kullanimi, esasen 1950°li yillardan itibaren goriilmeye
baglanmistir. Bu tarihten Once, egitim kavrami yerine daha ¢ok “terbiye” kelimesi tercih
edilmistir. Arapga kokenli olan terbiye kelimesi, sozliikte “artirmak, diizeltmek, 1slah etmek,
cocuk yetistirmek” gibi anlamlar tagimaktadir. Ayrica, terbiye kavrami Allah’m “Rab”
sifatindan tiiretilmis olup, O’nun terbiye edici 6zelligine isaret etmektedir (Sigsman, 2024: 6-7).
Egitim kelimesi ise, 1930’Iu yillarda Dil Devrimi siirecinde Tiirk¢eye kazandirilan birgok yeni
sozciikten biri olmustur. Tirk Dili Tetkik Cemiyeti’nin 1933’te Arapca ve Farsca kelimelere
karsilik bulmak amaciyla yaptig1 dil anketlerinde, terbiye ve maarif kelimelerinin karsilig
olarak egit- ve egitim kelimeleri 6nerilmistir. Bu siirecte, igitmek ve egitmek kelimeleri, Divanu
Lugati’t-Turk ve Kutadgu Bilig gibi kaynaklardan esinlenilerek onerilmistir. 1933 yilinda
yayimlanan Hékimiyet-1 Milliye gazetesinde, terbiye kelimesinin karsiligi olarak igitmek,
maarif i¢in ise egitmek kelimeleri kullanilmistir. Egit- kokii, eg- fiilinden tiiretilmemistir; Eski
Tirkcede igit, igid, igit, igid, egit, ikit gibi bigimlerde yazilmig ve “beslemek, doyurmak,
korumak, bulyltmek, bakmak, 0zen gostermek, itina etmek” gibi ¢esitli anlamlarda
kullanilmistir (Balyemez, 2019: 42).

Bilhan (1991), egitim sozcligiiniin kokenini aciklarken iki farkl fiile dikkat geker:
egmek ve ekmek. Egmek fiilinden tiiretildigini savunanlara gore, egitim kavrami “bikmek,
sekil vermek, 6gretmek, gelistirmek, alistirmak, kontrol altina almak, yenmek, yonlendirmek”
gibi anlamlar icerir (Sisman, 2024: 6). Egmek fiili, gocugun istenen yonde sekillendirilmesini,
ekmek fiili ise cocugun zihnine bilgi tohumlarinin ekilmesini ifade eder. Egitim, tipki bir filizin
bliyliylip gelismesi gibi, ¢ocugun dogasinda bulunan potansiyel yeteneklerin ve becerilerin
ortaya cikarilmas: ve gelistirilmesi siirecidir (Bilhan, 1991: 52). Unlii Cin atasoziinde
belirtildigi gibi, “Bir yil sonrasin diisliniiyorsan tohum ek, on yil sonrasi i¢in agag¢ dik, yiiz y1l
sonray1 diigiiniiyorsan insan yetistir.”
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Egitim siireci, nihai olarak bireyde iyiye yonelik bir istek ve yonelim olusturmalidir.
Yani, egitim; bireyin duygu, diisiince ve davranmislarinda olumlu degisiklikler meydana
getirmelidir. Cogu zaman, bireysel ve toplumsal iyilik, politik kararlarla dogrudan iliskilidir.
Paulo Freire’nin “higbir egitim siireci tarafsiz degildir” ifadesinde oldugu gibi, egitimin
tamamen politikadan bagimsiz olmasi miimkiin degildir. Bunun nedeni, egitimin toplumda gii¢
ve olanaklarin dagitiminda son derece Onemli bir rol iistlenmesidir. Bu nedenle, egitim;
toplumsal diizenin siirdiirilmesi veya yeniden insasi ic¢in, donemin egemen diisiince
bigcimleriyle sekillenen en etkili araclardan biridir. Althusser, toplumsal araclari zorlayici
(devlet, kolluk kuvvetleri, yargi, cezaevi gibi) ve diisiinsel (egitim, din, aile, kiiltiir, medya gibi)
olarak ikiye ayirmis ve kapitalist toplumlarda egitimi devletin temel diisiinsel aygiti olarak
tamimlamistir (Duman, 1999: 13-14). Dolayisiyla, egitim kavramimin tanimi ideolojik bir
zeminde sekillenebilir; egitimin amaci, kapsami ve isleyisi, farkli ideolojilere gore degisiklik
gosterebilir.

Buraya kadar yapilan ¢oziimlemeler 15181nda, egitimi; bireyin ¢agin gereksinimlerine ve
bilimsel gelismelere uyum saglayacak sekilde, diisiince yapisinda ve davranislarinda istenen
degisiklikleri meydana getiren, basta bilgi ve etik degerler olmak iizere bireyin gereksinimlerini
karsilayan bir siire¢ olarak tanimlamak miimkiindiir (Yilmaz, 2024: 18).

2.2.2. Egiten

Egiten, egitim siirecinde egitilene yonelik 6nceden belirlenmis hedefler dogrultusunda
hazirlanmis bir program cercevesinde hareket eden, bu program kapsaminda hangi bilgilerin
aktarilmasi gerektigini, hangi Ogretim yontem ve tekniklerinin kullanilmasinin en uygun
olacagini ve bu siire¢ sonucunda egitilene hangi davranislarin kazandirilmasi gerektigini
planlayan kisidir. Egiten, bu 6zellikleriyle egitim siirecine dolayli olarak katki sunmakta ve
stirecin etkinligini artirmaktadir. Ciinkii egitim, merkezine egitileni alarak, onun biligsel,
duyussal ve fiziksel gelisimini biitiinciil bir bi¢imde ele almaktadir. Egitenin bakis agisindan,
egitimin anlamina iliskin asagidaki tanim agiklayici nitelik tasimaktadir (Sunkar, 2024: 9).

2.2.3. Egitilen

Egitim faaliyetlerinde aktif rol iistlenen ve siirecin odak noktasini olusturan birey,
ogrenci ya da egitilen olarak adlandirilir. Egitim siireci, egitilenin sahip oldugu nitelikleri ve
dogasini ana inceleme konusu olarak ele almaktadir. insan, ¢ok boyutlu dzellikleriyle karmasik
bir varlik olup, yasam boyunca bu ¢ok yonlii 6zelliklerini davraniglarina yansitacak gesitli
yasantilar edinir. Aslinda, bireyin her yasantis1 egitim siirecinin bir parcast olarak
degerlendirilebilir; zira egitim, yasamla biitiinlesmis davranislar biitiiniidiir. Gegmiste bu
davraniglar yalnizca belirli yas gruplarindaki cocuklari kapsarken, gliniimiizde ise bireyin
dogum oOncesinden yasaminin sonuna kadar gecen tiim siirecteki davranis Oriintiilerini
kapsamaktadir. Bu davranis oriintiilerinin saglikli bir sekilde analiz edilebilmesi i¢in, egitilenin
sahip oldugu niteliklerin agiklanmasi gerekmektedir (Sunkar, 2024: 10).

2.2.4. Antik Yunan’da insan Tasavvuru

Felsefenin baslangicindan itibaren insan ve insana dair tim meseleler, felsefi
sorgulamanin temel konular1 arasinda yer almistir. Clinkii insan, kendi varolugsuna ve ¢evresine
yonelik bitmek bilmeyen bir meraka sahiptir. Bu merak, zamanla insan yasaminin her alanini
kusatarak, bireyin siirekli sorgulayict bir tutum gelistirmesine yol agcmistir. Tarih boyunca
insan1 anlamaya ve insan eylemlerinin ardindaki nedenleri aragtirmaya yonelik ¢abalar devam
etmistir. Zira insan, kendisinde olaganiistii potansiyeller barindiran bir varlik olarak
degerlendirilmistir. Bu potansiyeli kavrayabilmek icin felsefe tarihinin her déneminde insan
anlayislarinin incelenmesi gerekmektedir (Sunkar, 2024: 11).

Felsefenin ilk defa Antik Yunan’da sistematik bir sekilde ortaya ¢ikmasi gibi, insan
kavraminin tanimlanmasi ve anlasilmasi ¢abalar1 da yine Antik Yunan’da baslamistir. Antik
Yunan diisiincesinde insanin en temel niteligi, akil sahibi olmasidir. Akil, insana diisiinme,
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sorgulama ve yasamin anlamini arama yetisi kazandirir. Bu donemde insan, ruh ve bedenden
olusan bir varlik olarak kabul edilmistir. Beden, her bireye 0zgli fiziksel niteliklerle
tanimlanirken; ruh ise bedenden bagimsiz, 6liimden sonra da varligin siirdiirebilen bir unsur
olarak ele alinmistir (Cevizci, 2016: 45).

Beden, kisisel farkliliklar1 yansitirken; akil, tiim insanlara ortak olarak verilmis ve insani
diger canlilardan ayiran en belirgin 6zellik olarak goriilmiistiir. Akil, bireyin toplumsal,
kiiltiirel, ekonomik ve egitsel yasamini siirdiirebilmesinin temelini olusturur. insan, akli
sayesinde diisiinme, bilgi edinme ve anlama siireclerini gergeklestirir ve bu siirecleri iginde
yasadigil toplumun yararina kullanir. Ciinkii insan, toplumsal yapinin en 6énemli unsurudur.
Antik Yunan’dan itibaren insan, tarih, felsefe, egitim, edebiyat, bilim ve sanat gibi her alanda
merkezi bir konuma sahip olmustur. Ayrica insan, bu alanlarda bilginin derinlemesine
incelenmesini, sorgulanmasini ve problemlerin akil yoluyla ¢6ziilmesini saglayan bir varlik
olarak 6ne ¢ikmistir.

Antik Yunan’da felsefi diisiince, baslangicta mitolojik anlatilarin etkisiyle sekillenmis
olsa da, zamanla mitolojinin doga, insan ve evreni agiklamada yetersiz kaldig1 goriilmiis ve
daha akilct yontemlere yonelinmistir. Mitolojik diisiince, sorunlarin neden ve sonuglarini
sezgisel olarak agiklamaya calisirken, felsefe ise insani rasyonel diisiinceyle tamistirarak,
diisiincelerini temellendirme ve gerekcelendirme imkani sunmustur. Boylece felsefe, insani
akilct diisiince ile bulusturan ve onun sorgulama kapasitesini gelistiren temel bir ara¢ olarak
ortaya ¢ikmistir. Bu yaklasim, Antik Yunan’da rasyonel insan anlayisinin 6ne ¢iktigini
gostermektedir (Timugin, 2011: 114).

Antik Yunan’daki insan tasavvuru, nasil bir insan yetistirilecegi sorusunu giindeme
getirerek, egitim sisteminin temellerinin atilmasina da zemin hazirlamistir. Donemin 6nemli
filozoflarindan Sokrates, bilginin insan zihninde dogustan var oldugunu, dolayisiyla bilginin
bireye disaridan 6gretilmesinin miimkiin olmadigini savunmustur. Ona goére, 6grenme siireci,
zihinde gizli olan bilgilerin ortaya ¢ikarilmasidir ve bu siirecte 6gretmenler rehberlik rolii
iistlenir. Sokrates, bu yontemi bir 6gretim teknigi olarak kullanarak, bireyin diisiinme, anlama
ve bilgiye ulasma siireglerini desteklemistir. Platon ise hocasit Sokrates’in bu goriisiinden
etkilenerek, insanin kendi kurtulusunu da, zararimi da bizzat kendisinin belirleyecegini ileri
stirmiistiir (Platon, 2002: 374-375). Clnki, yasamin merkezinde yer alan insan, varolusun
Ol¢iisiidiir; bu olgiiliiliikk, insanin yasami anlamlandirmasina ve kendisini tanimasina olanak
tanir.

Sokrates’e gore insanin en temel amact mutluluga ulagsmaktir ve bu, insanin kendi i¢sel
giicinden kaynaklanir (Platon, 2002: 69). Bu durum, Tanr1’nin evreni ve insani yaratirken her
varlia kendinden bir parca vermesiyle agiklanabilir. Bu tanrisal 6z, bireylerin iyiye
yonelmelerini ve i¢lerindeki potansiyeli ortaya ¢ikarmalarini saglar (Aydin, 2004: 65). Boylece,
insanlar hem gii¢lii bireyler haline gelirler hem de insan ve doga iliskisine dair temel sorulara
cevap arayisinda 6nemli bir rol iistlenirler.

2.2.5. Orta Cag’da insan Tasavvuru

Orta Cag felsefesi, Antik Yunan’in insani siirekli bilgiye ve iyilige yonelten, mutlulugu
arayan anlayisinin aksine, 6zellikle Bat1 Hristiyan diinyasinda insanin dogustan giinahkar ve
kotiiliige egilimli oldugunu savunmustur. Bu dénemde, insanin dogas1 geregi kotli oldugu ve
ancak Tanri’ya yOnelip, O’nun karsisinda kendi yetersizligini kabul ederek armabilecegi 6ne
stiriilmiistiir. Yunan felsefesinin insan1 merkeze alan bakis agisinin zitt1 olan bu diisiinceye gore,
insan Oziinde kotiidiir ve bu durumdan kurtulabilmesi i¢in 6nce bu kotiiliigii kabul etmesi,
ardindan Tanri’nmin affina siginmasi gerekmektedir. Insan, dogustan kirli ve giinahkar olarak
diinyaya geldiginden, yasami boyunca tamamen iyi bir insan olamayacak; ancak kendini
Tanr’ya adadig1 olgiide, gercek odiiliinii bu diinyanin 6tesinde, uhrevi alemde bulabilecektir
(Aydin, 2004: 65-67).



EGITIM FELSEFESIi BAGLAMINDA EGITIMIN ONTOLOJIK VE EPISTEMOLOJIK

6 TEMELLERI
"

Bu cagda, yasanilan diinyada bir takim dogrular ve gercgekliklerin varligi kabul
edilmekle birlikte, bireyin bu gergekliklere dogustan sahip olmadig diisiiniilmiistiir. Onemli
olan, insanin diinyevi arzularindan uzaklasarak kendisini yalnizca Tanr1’ya ve ilahi buyruga
adayabilmesidir. Ancak bu yolla, kisi kendi i¢ diinyasina yonelerek hakikate ulasabilir. Insan,
kendi Oziine yaklastikca Tanri’ya da yaklasacaktir; zira Tanri, her insanin Oziine gercegi
bulmasini saglayacak bir sezgi yerlestirmistir. Dolayisiyla bu déonem, Tanri’nin merkezde
oldugu, tiim varhigin ve bilginin dini referanslarla agiklanmaya calisildig1 bir donemdir. Bu
yaklagim, dogal olarak egitim siireclerine de yansimistir. Egitimin merkezine din yerlestirilmis;
bireyin sorgulayici, elestirel diisiince gelistirmesi engellenmis ve egitimde dini bilimler agirlik
kazanmistir. Bu ¢ercevede, bireylere Tanri’nin emirleri ve bu emirlerin nasil uygulanacagi
ogretilmistir. Insanm Hristiyanlik dgretileriyle uyumlu bir yasam siirmesi zorunlu kilmmustir.
Ayrica, bu donemde ¢ocuklarin da giinahkar dogdugu kabul edilmis, egitimin temel amaci ise
kilisenin, yani Tanri’’nin temsilcisinin belirledigi kurallara bagli kalarak c¢ocugu bu
giinahlarindan armmdirmak olmustur. Bu siire¢, ¢ocugun Tanri’ya ve Kkiliseye sadakat
gelistirmesiyle miimkiin goriilmiistiir (Thilly, 1995: 208).

Orta Cag diisiincesinde Aristoteles’in mantik kurami ve Platon’un idealar 6gretisi etkili
olmus; ancak bu goriisler, dini temellendirmelerle biitiinlestirilerek savunulmustur.
Aristoteles’in  mantik anlayisi Tanri’’nin  varligimi  kanitlamada kullanilmaya c¢alisilmis
(Aristoteles, 2017: 64), Platon’un idealar kurami ise Tanri’nin gergekligine dair kesin bilgiye
ulagmada arag olarak degerlendirilmistir (Aydin, 2004: 72). Boylece, Orta Cag felsefesi akli ve
rasyonel diislinceyi ikinci plana itmis, dini ve inanc1 merkeze almistir. Tanri’nin varliginin
kabul edildigi ortamda akla ihtiya¢ duyulmadigi, hatta siiphe ve sorgulamanin Tanri’ya karsi
gelmek anlamina geldigi diistiniilmiistiir. Bu donemde, tek mutlak dogru Tanr1’nin emirleridir
Ve insanin gorevi bu emirlere kayitsiz sartsiz uymaktir.

Bu siirecte Hristiyanlik toplumsal yasam iizerinde etkisini artirmis ve zamanla devletin
resmi dini haline gelmistir. Dini 6geler hayatin merkezine yerlestirilmis ve bireysel diisiince ile
akil yiiriitmenin oniinde ciddi bir engel olusturmustur. Oysa Antik Yunan’da, insan felsefe ile
tanigmis, sorgulama ve bilgi arayisiyla mutlulugu bilginin pesinde bulmustu. Orta Cag’da ise,
insan bu 6zglir diisiince ortamindan biiyiik 6l¢lide uzaklastirilmistir (Thilly, 1995: 206).

Thilly’nin de belirttigi gibi, Orta Cag’da insanin bulundugu her alanda din, sanat,
edebiyat, egitim, felsefe ve ahlak Hristiyanligin etkisi hissedilmektedir. Kilise, bilgi, din,
egitim, siyaset ve ahlakin nihai otoritesi olarak toplumsal hayatin tiim alanlarini kontrol altina
almigtir (Thilly, 1995: 208). Kilisenin bu kadar gii¢lii olmasinin nedeni, bu otoritenin Tanr1
tarafindan verildigine inanilmasidir. Tanri, evrendeki her seyin yoneticisi olarak, insanlar ile
kendisi arasinda kiliseyi araci olarak gormiistiir. Kilise, egitimin de temel belirleyicisi olmustur.
Bu donemin egitim anlayisinda; Tanri’nin emirlerinin yerine getirilmesi, dogruluk ve adaletin
ilahi iradeye bagli olmasi, aklin ve sorgulamanin bastirilmasi, dogmatik diisiincenin ve
gelenegin On planda tutulmasi, kilisenin kurallarina mutlak itaat esastir (Sunkar, 2024: 13).

Ayn1 zamanda bu donem, Skolastik diislincenin egemen oldugu bir dénemdir. Skolastik
diisiince, bireylerin 6zgiirce diistinmesine izin vermeyen, kilisenin 6gretilerinin sorgusuz kabul
edildigi bir diislinme bigimini temsil eder. Bu yaklagimda, akil ve elestirel diisiince geri planda
birakilmis, yalnizca dini 6gretiler 6n plana ¢ikmistir (Thilly, 1995: 212).

Ronesans ile birlikte, kilisenin birey iizerindeki etkisi azalmaya baslamis; insanlar
sorgulamaya, diisiinmeye ve arastirmaya yonelmislerdir. Kilisenin mutlak otoritesi sarsilmis,
bireyler kendi diisiincelerine deger vermeye baglamis, bilgiyi korii kortine kabul etmek yerine
arastirarak 6grenme egilimi gostermislerdir. Boylece, baslangigta dogmatik ve kapali bir insan
anlayis1 egemen olsa da, Ronesans’la birlikte yeniden uyanis ger¢eklesmis ve insanin diisiinsel
Ozgiirliigli 6n plana ¢ikmaya baslamistir. Bu gelisme, sonraki donemler i¢in de umut verici bir
zemin olusturmustur (Sunkar, 2024: 13).
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2.2.6. Yeni Cag’da Insan Tasavvuru

Modern donemin Oncesini kapsayan ve siklikla Erken Modern Dénem olarak da
adlandirilan Yeni Cag, Orta Cag’in felsefe iizerindeki baskici ve dogmatik etkisini ortadan
kaldirarak, diigiince tarihinde yeni bir donemin kapilarini aralamistir. Bu ¢agda, insan ve insana
dair tiim unsurlar felsefenin odagina yerlestirilmis; bilgi ve insanin degeri vurgulanarak, felsefe
tarihinde 6nemli bir doniisiim yasanmistir. Orta Cag’in sorgulamayan, arastirmadan kabul eden
ve tamamen dini temellere dayali diisiince yapisina kars1 bir tepki olarak ortaya ¢ikan Yeni Cag,
insani, dogay1 ve bilgiyi merkeze alan yaklasimlar: felsefi tartigmalara dahil etmistir. Boylece,
insanin varolusu, bilgiye ulagsma yollar1 ve dogayla iligkisi bu donemde yeniden ele alinmistir
(Sunkar, 2024: 13).

Bu boliimde oncelikle natiiralist insan anlayisi, ardindan Marksist insan tasavvuru
degerlendirilecektir. Her iki yaklasim da, insanin dogasini, toplumsal gelisimini ve dogayla
kurdugu iliskiyi inceleme konusu yapmaktadir. Natiiralist bakis acisi, insan1 dogal siireglerin
bir {iriinii olarak ele alirken; Marksist yaklagim ise, insanin toplumsal ve ekonomik kosullarla
sekillendigini 6ne siirmektedir. Her iki diislince sistemi de, insanin nasil yetistirilmesi gerektigi
ve insan-doga iliskisi lizerine 6zgiin degerlendirmeler sunmaktadir.

2.2.6.1. Natiiralist insan Tasavvuru

Orta Cag’1n sonlarina dogru etkisini hissettirmeye baglayan Ronesans, modern dénemin
baslamasiyla birlikte toplumsal ve diisiinsel alanda koklii bir doniisiim yaratmistir. Ronesans’in
sundugu 6zgiir diisiince ortami1, modern ¢agda daha da giliclenmis ve insan merkezli bir bakis
acisinin yerlesmesine zemin hazirlamistir. Bu donemde, insan anlayisinda ve egitim
sistemlerinde Onemli yenilikler yasanmis; toplumsal yasamin bir¢cok alaninda degisimler
gozlemlenmistir (Sunkar, 2024: 13).

Orta Cag’da insanin disiince ve akil yiriitme kapasitesi dini dogmalarla
siirlandirilmisken, modern donemde insan, yasamin merkezine alinmis; dini 6gelerin yerine
bilimsel diisiince ve akil 6n plana cikarilmistir. Tanri’nin emirlerine siki sikiya bagli,
sorgulamayan insan modeli yerini; arastiran, elestiren ve bilgiye ulasmay1 amaglayan bir insan
anlayisina birakmistir. Bu donemin en 6nemli 6zelligi, insanin zihinsel, bedensel ve ruhsal
olarak Ozgirlesmesi ve bireysel farkindaliginin gelismesidir. Kilise ve otoritenin baskici
uygulamalarina karsi, bireyler artik kendi benliklerini kesfetmeye ve 6zgiir iradeleriyle hareket
etmeye baglamiglardir. Zamanla dinsel baskilardan uzaklasan birey, aklini kullanarak Orta
Cag’in karanhigindan siyrilmis ve Ozgiir, adil bir toplumun ingasinda aktif rol almaya
baslamistir (Weber, 1991: 138).

Bu donemde insan, egitim, siyaset, din ve felsefe gibi alanlarda bilgi edinmenin yollarini
aramis ve elde ettigi bilgileri gilinliik yasamina uygulamaya baslamistir. Egitim, bu degisimin
en belirgin sekilde hissedildigi alanlardan biri olmustur. Orta Cag’in otoriter ve tek tipgi egitim
anlayisi, yerini bireyi merkeze alan, bireysel farkliliklar1 ve gelisimi 6n planda tutan bir
yaklagima birakmistir. Cocukluktan itibaren bireyin gelisim siireglerine onem verilmis ve
egitimin temel amaglarindan biri olarak bireyin potansiyelini kesfetmesine olanak taninmustir.
Donemin filozoflari, insanin dogasi, egitim ortaminin nasil olmasi gerektigi ve bireyin nasil
yetistirilmesi gerektigi gibi sorulara yanit arayarak, donemin insan ve egitim felsefesine dnemli
katkilar saglamiglardir.

Bu filozoflar arasinda J.J. Rousseau’nun insan ve egitim anlayisi, donemin egitim
diisiincesine 151k tutmaktadir. Rousseau, doganin insan iizerindeki belirleyici roliinii vurgular
ve dogayr Ozglirliiglin kaynag: olarak goriir. Ona gore egitim, bireyin bu dogal 6zgiirliik
ortaminda kendini gelistirmesini saglayan bir siirectir. Rousseau’nun 6zgiirliik anlayisi, bireyin
toplumun kurallari bilmesi ve bu kurallara uyum saglamasiyla ilgilidir; 6zgiirliik, bireyin
istedigini yapabilmesi degil, yurttaslik bilinciyle hareket edebilmesidir (Rousseau, 2010: 13).
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Rousseau’nun egitimde dncelik verdigi husus, bireyin yurttaslik bilincini kazanmasidir.
Toplumun gelisimi ve doniigiimii i¢in, bireylerin toplumsal yasamin tiim unsurlarinin farkinda
olmalar1 gerekmektedir. Bu biling ise ancak egitim yoluyla kazandirilabilir. Egitim, bireye
otoriter bir yaklagimla degil, 6zgiirliikk ve yurttaglik haklarinin anlami ve kullanimi hakkinda
bilgi vererek gerceklestirilmelidir. Egitim siirecinde baskidan uzak bir ortam saglanmali,
bireyin dogal gelisimi desteklenmelidir. Ciinkii insanin hem fiziksel hem de ruhsal gelisimini
saglayan temel unsur dogadir (Rousseau, 2010: 553).

Insan, diinyaya geldigi andan itibaren sahip oldugu pek cok ozelligi egitim yoluyla
gelistirir. Ancak bu siirecte egiticilerin, bireyin dogal gelisimini gbz 6niinde bulundurmalari
gerekmektedir. Doga, bireyin hangi gelisim asamalarindan gegmesi gerektigini ve bu siireglerin
saglikl1 bir sekilde nasil desteklenebilecegini egiticilere gdsterir. Onemli olan, egiticilerin bu
stireclerin bilincinde olarak, bireyin yasaminin her evresinde dogasina uygun bir gelisim ortami1
sunabilmeleridir (Sunkar, 2024: 14).

Cocuklar dogalar1 geregi merakli ve kesfetmeye aciktir. Bu nedenle, ¢ocuklarin
yetistirilmesinde onlarin merak ve kesfetme duygularinin canli tutulmasi énemlidir. Cocuk
dogru ve olumlu davranislar sergilediginde takdir edilmeli, 6vgiliyle desteklenmelidir. Ciinkii
takdir edilme ve onaylanma ihtiyaci, cocugun dogru davranislar siirdiirmesini saglar. Yanlis
davranislar ise toplum 6niinde degil, bire bir iletisimle ve ¢ocugun gelisim diizeyine uygun bir
sekilde agiklanmalidir. Toplum i¢inde azarlanan ¢ocuklarda 6zgiliven eksikligi ve i¢e kapaniklik
gibi sorunlar ortaya g¢ikabilmektedir. Davranis kazandirmada en etkili yontem ise model
olmaktir. Ebeveynler ve egiticiler, kendi davranislariyla ¢ocuklara ornek teskil ederler.
Cocuklar sdylenenlerden ¢ok, ¢evrelerinde gordiikleri davranislart taklit ederler. Bu nedenle,
cocuk yetistiren bireylerin, kendi yeterliliklerini sorgulamalar1 ve gelisime agik olmalari
gerekmektedir (Locke, 2000: 95-96).

Cocuklara yagsam boyunca cesitli bilgi ve davraniglar kazandirilir. Bu siirecte 6nemli
olan, ¢ocuklar1 6grenmeye zorlamak yerine, 6zgiirce 0grenebilecekleri bir ortam sunmaktir.
Oyun ve uygulamali etkinliklerle, ¢ocugun ilgi ve yetenekleri gozetilerek sevgi dolu bir
o0grenme ortami olusturulmalidir (S6nmez, 2008: 206). Cocuk, i¢sel merakiyla siirekli yeni
seyler kesfetmeye calisan bir bireydir ve egitim siireci bu merakin beslenmesi i¢in énemli bir
firsattir. Egiticiler, ¢ocuklarin sordugu her soruya deger vermeli ve yanitlamalidir. Bu yaklasim,
cocugun kendine deger verildigini hissetmesini saglayacak ve saglikli bireylerin yetismesine
katkida bulunacaktir.

2.2.6.2. Marksist insan Tasavvuru

Insan1 diger canlilardan ayiran temel unsur, biling sahibi olmasidir. Insan, bu biling
aracilifiyla kendine 6zgii bir yasam bi¢imi insa eder. S6z konusu yasami siirdiirebilmek ve
gelistirebilmek i¢in liretim faaliyetlerinde bulunmak zorundadir. Zira insanin maddi diinyast,
yagaminin sekillenmesinde belirleyici rol oynar; iiretim ise bu maddi diinyanin temel
dinamigidir. Bireyin maddi kosullar1 ve {liretim araglarina sahipligi, onun yasam tarzini ve
toplumsal konumunu da belirler. Dolayisiyla, bir insani ve onun yasam bi¢imini anlamak i¢in,
oncelikle onun {iretim iligkilerini ve maddi diinyasini analiz etmek gerekmektedir (Sunkar,
2024: 17).

Her birey, tarihsel strecin bir Grlnu olarak var olur. Toplumsal, ekonomik ve siyasi
yapilarin  sekillenmesinde insamin dogrudan etkisi bulunmaktadir. insan, yasamsal
gereksinimlerini karsilamaya calisirken, ayni zamanda toplumda yeni ihtiyaglarin ortaya
cikmasina da neden olur. Bir gereksinimini gideren insan, hemen ardindan bagska bir ihtiyacini
karsilamaya yoOnelir; bu dongili, toplumun iiretim giiclinii siirekli canli tutar. Toplumun
Uretkenligi arttikca, insanin yaraticiligi ve emegi de gesitlenir. Boylece insan, hem ¢alisan hem
de iireten bir varlik olarak 6ne ¢ikar. Sahip oldugu akil ve yetenek sayesinde, ihtiya¢ duydugu
araglar1 iiretebilir ve yagsamini kolaylastiracak yenilikler ortaya koyabilir.
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Marksist perspektife gore insan, doga lzerinde egemenlik kurabilen ve dogayi
doniistiirebilen bir varliktir. Bu yetkinin kazanilmasi ise egitim yoluyla miimkiindiir. Marksist
yaklasimda egitim, insanin bedensel, zihinsel ve toplumsal gelisimini biitlinciil bigimde
desteklemelidir. Egitim, insanin dogay1 degistirme ve doniistiirme kapasitesini gelistirirken,
tiretim stireglerine aktif katilimini da tesvik eden bir disiplindir (S6nmez, 2009: 36).

Egiticiler, tarihsel olarak farkli donemlerde yasamis olsalar da, egittikleri bireylerle ayn1
toplumsal zamani1 paylasirlar. Bu nedenle, egitici kendisini egitilenden iistiin gérmemelidir. Bu
yaklagim, Marx ve Engels’in su ifadesinde agik¢a goriilmektedir: “Insanlarin, kosullarm ve
egitimin trlnleri oldugunu ve dolayisiyla degisik insanlarin, bagka kosullarin ve degisik bir
egitimin tiriinleri oldugunu benimseyen materyalist 6greti, kosullari degistirenin insanin kendisi
oldugu ve egiticinin kendisinin de egitilmeye gereksinmesi oldugunu unutur.” (Marx, Engels
1987: 24). Marx’a gore, egitici daha fazla deneyime sahip olsa da, yasam siirekli bir degisim ve
gelisim igerisindedir. Hem egiten hem de egitilen, bu degisim siirecine uyum saglayabilmek
icin stirekli 6grenme ve yenilige acik olmalidir.

Egitim stirecinde, bireyin pasif bir alic1 degil, aktif bir katilimc1 olmasi esastir. Marx’in
gorisleri, dogrudan egitilenin 6zelliklerini siralamasa da, insan ve toplum anlayisi lizerinden
egitilenin sahip olmasi gereken nitelikler hakkinda 6nemli ipuglari sunar. Egitilenin yaratici,
elestirel diisiinebilen, sorgulayan, gelistiren ve emek veren bir birey olmas1 beklenir. Ozellikle
toplumsal sinif ayrimlaria kars1 adalet ve esitlik i¢in miicadele etmesi, toplumsal dayanisma
icerisinde hareket etmesi gerekmektedir. Marx’in bu yaklagimlari, egitim ortaminin nasil
olmas1 gerektigine ve insanin nasil bir egitim silirecinden gegmesi gerektigine dair 6nemli bir
cerceve sunmaktadir.

2.2.6.3. Anti-Ozculuk

Anti-6zciiliik yaklagimi, elestirel egitim felsefesinin Onciisii olan elestirel pedagoglar,
feministler ve postmodernist diisliniirler tarafindan benimsenen bir perspektif olarak 6ne ¢ikar.
Bu yaklagim, insan dogasinin sabit ve degismez bir 6zden ibaret oldugu fikrine karsi ¢ikar
(Cevizci, 2018: 247). Anti-6zcii diisiiniirler, her bireyin kendine has bir 6z tagidigini, her insanin
yasadig kiiltiirel ve toplumsal ¢evrenin farklilik gosterdigini ve bireyin bu farkliliklardan
etkilendigini vurgularlar. Gegmisten glinlimiize toplumsal yapilar ve degerler nasil degismisse,
insana 0zgii olan akil ve karakter de siirekli olarak degisim gostermektedir. Dolayisiyla insan,
hi¢bir donemde sabit bir yapiya sahip degildir; ¢agin, toplumun ve bireysel deneyimlerin
etkisiyle siirekli doniisiim igerisindedir. Bu ¢ercevede, insan dogasinin duragan degil, dinamik
ve degisken oldugu sdylenebilir. Bu diisiince, yapilandirmaci egitim yaklasiminda da kendine
onemli bir yer bulmaktadir. Oncelikle yapilandirmaciligin temelini agiklamak yararli olacaktir.

Birey yasami boyunca siirekli olarak cesitli deneyimlerle kargi karsiya gelir. Her yeni
deneyim, olay ya da olgu, bireyin yeni bilgiler edinmesine olanak tanir. “Birey, karsilastig1 yeni
durumlari, kavramlar1 ve bilgileri; daha Once sahip oldugu anlamlar ve zihinsel yapilar
dogrultusunda degerlendirir. Mevcut zihinsel yapilar yeni bilgiyle uyumlu degilse, birey bu
yapilar1 ya degistirir ya da tamamen yeni bir yap1 inga eder.” (Senemoglu, 2011: 623). Aslinda
yapilandirmacilik, bireyin bilgiyi kendi anlam diinyasinda yeniden insa etmesi siirecini ifade
eder. Yeni bir bilgiyle karsilasan birey, Once bu bilgiyi mevcut bilgi birikimiyle
iliskilendirmeye ¢aligir; iliskilendiremiyorsa, kendi deneyimlerinden yola ¢ikarak yeni bir bilgi
semasi olusturur ve 6grenme siirecini bu sekilde gerceklestirir.

Yapilandirmact egitim anlayisi, 6gretmenin rehberlik roliinii 6n plana ¢ikarir ve
ogrencinin yeni bilgileri yapilandirabilecegi bir 6grenme ortami olusturmasini gerektirir.
Egitim ortami, 6grencinin ilgi ve ihtiyaclarina uygun, aktif katilimi tesvik eden, deneyim ve
problem ¢ozme temelli etkinliklerle zenginlestirilmelidir. Ogretmen, her 6grencinin bilissel ve
diisiinsel farkliliklariin bilincinde olarak ¢oklu 6grenme ortamlar1 sunmali; 6grencisine deger
veren, empati kurabilen, diislindiiren, tartismaya olanak taniyan ve dzgiirce fikirlerini ifade
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edebilecegi bir atmosfer saglamalidir (Kutluca Canbulat, Yiice, 2017: 138). Yapilandirmaci
yaklagim, 6grenciye hazir bilgi sunmaktan ziyade, bilginin nasil edinilecegi ve hangi yollarla
yapilandirilacagina dair deneyimler kazandirmay1 amaglar. Bu sayede d6grencinin olaylara ve
problemlere farkli bakis acilariyla yaklasabilmesi ve yorumlayabilmesi saglanir.

Yapilandirmaciligin temelinde, 6grencinin kendi 6grenme siirecini aktif olarak
yiiriitmesi yatar. Ogretmen, dgrencinin merakini artirmali ve birlikte yeni bilgiler kesfetmeye
acik olmalidir. Egitim siirecinde 6gretmen ve 6grenci arasindaki is birligi biiylik 6nem tasir; her
iki taraf da 6grenme siirecinin aktif liyeleri olarak birlikte arastirma, sorgulama ve yorumlama
faaliyetlerinde bulunmalidir.

Felsefe tarihinde yapilandirmaciligin izleri, Sokrates Oncesi diigiiniirlere kadar uzanir.
Protagoras’in “Insan her seyin dl¢iisiidiir” sézii, bu yaklasimin temelini olusturur. Protagoras’a
gore, algt ve duyumlar, bireyin kendi yapisina ve deneyimlerine gore degisiklik gdsterir.
Ornegin, iisiiyen biri i¢in riizgar sogukken, iisiimeyen bir baskas1 i¢in ayni riizgar soguk degildir
(Arslan, 2006: 334). Bu bakis agisi, bireyler arasindaki algi farkliliklarinin dogal oldugunu
ortaya koyar.

Yapilandirmaci egitimin gelisiminde Sokrates’in katkis1 biiyiiktiir. Sokrates’in diyalog
ve dogurtma yontemleri, 0gretmen-ogrenci iligkisinin yapilandirmaci temellerini atmustir.
Diyalog yontemiyle bireyin sahip oldugu bilgileri sorgulamasini saglayan Sokrates, dogurtma
yontemiyle de bireyin zihninde var olan bilgileri ortaya ¢ikarmaya ¢aligmistir. Sokrates’e gore,
bilgi dogustan zihinde vardir ve 6nemli olan, bireyin bu bilgiye nasil ulasacagini 6grenmesidir
(Cevizci, 2009: 72).

Kant da yapilandirmaci yaklasimin gelisimine 6nemli katkilar sunmustur. Kant’a gore,
bilgi edinme siirecinde birey aktif bir rol oynar ve bilgi, bireyin zihinsel yapisinin isleyisine
bagli olarak olusur (Aslan, Aydin, 2015: 62). Kant, nesnel gercekligi “numen”, bu gergekligin
insana yansimasini ise “fenomen” olarak adlandirir (Kant, 2002: 37-38). Insan zihni, yalnizca
fenomenleri kavrayabilir ve bunlar1 kendi bakis agisina goére yorumlar. Bu durum,
yapilandirmacilikla paralel olarak, bilginin birey tarafindan oldugu gibi degil, anlamlandirilarak
ve yorumlanarak 6grenildigini gdstermektedir.

2.2.7. Ogrenmeyi Kolaylastiran Kisi Olarak Ogretmen

Ogrenmeyi kolaylastirict dgretmen modeli, klasik uzman 6gretmen yaklasiminda
oldugu gibi 6gretmenin tiim konularda bilgi sahibi ve otorite olmasini savunmaz; ayni sekilde,
ogretmenin dgrenciyle birlikte 6grenen ve sorgulayan bir rol iistlendigi anlayistan da ayrilir. Bu
yaklagimda 6gretmen, egitim siirecinin merkezine biitiiniiyle 6grenciyi yerlestirir ve kendisini
ogrencinin 6grenme siireclerini destekleyen bir kolaylastirict olarak konumlandirir (Cevizci,
2018: 258). Ogrencinin merkeze alinmasi, dgretmenin islevsiz ya da pasif oldugu anlamina
gelmez. Aksine, 6gretmen siiregte aktif bir rol tistlenir ve 6grenme ortamini 6grencinin kendini
kesfetmesine olanak taniyacak bi¢gimde diizenler.

Bu cercevede Ogretmenin temel sorumlulugu, Ogrencinin Ogrenme deneyimini
destekleyecek araclar sunmak ve egitim siirecinde 6grencinin 6grenme eylemini yasayabilmesi
icin cesitli 0rnek olaylar ve deneyimler saglamaktir. S6z konusu yasantilar, 6grencinin gercek
yasamda karsilasabilecegi durumlar1 temel alarak tasarlanmalidir. “Egitimde ozgiirlik ve
dogallig1 esas alan diisiinceye gore, 6gretmenin gorevi, ¢ocugun igsel egilimlerini ve dogal
yeteneklerini dikkate alarak gelisimini destekleyecek uygun kosullar1 saglamak ve olasi
engelleri ortadan kaldirmaktir” (Rahmi, 1995: 124). Her cocugun gelisimsel siireglerinde
edinmesi gereken belirli kazanimlar bulunmaktadir. Cocuk, bu kazanimlar1 elde ederken,
Ogretmen ya da egitici ona dogrudan tavsiye vermekten kaginmalidir. Cocugun, o6zgir
iradesiyle, deneyimleyerek ve caba gostererek dgrenmesi tesvik edilmelidir. Ogretmenin esas
gorevi, cocuga dogasma uygun, Ozgiirliikk¢ii ve destekleyici bir egitim ortami sunmaktir
(Rousseau, 2010: 97).
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2.3. Egitim Felsefesi ve Ontoloji fliskisi

Ontoloji, ¢cogu zaman felsefenin ilk disiplini olarak degerlendirilir ve siklikla
metafizikle karistirilir. Oysa ontoloji, varligin temel dogasini inceleyen felsefi bir alandir;
varligi, yalnizca var olma durumu iizerinden ele alir ve varligin 6ziinde, cevherinde, kendi
basina nasil bir gerceklige sahip oldugunu sorgular. Egitimin ontolojik yonii, egitimde ele
alinan unsurlarin varligiyla yakindan iligkilidir (Ar1, 2021: 21).

Egitimin ontolojisi, egitim olgusunun ger¢eklesebilmesi igin gerekli olan temel
nitelikleri, durumlart ve olgular1 inceler. Baska bir deyisle, egitimden s6z edebilmemiz i¢in
kullandigimiz “6gretmen”, “6grenci”, “okul”, “sinif” gibi kavramlar, egitimin ontolojik temeli
tarafindan belirlenir. Antik Yunan’da insanin akil sahibi bir varlik olarak tanimlanmasi, Orta
Cag’da insanin Tanr tarafindan sinanan bir kul olarak goriilmesi; Natiiralistler agisindan
insanin dogayla biitiinlestiginde daha degerli bir varlik olarak kabul edilmesi; Marksist
yaklasima gore insanin dayanigsmaci, liretken ve toplumsal bir varlik olmasi; Locke ve Mill gibi
diistiniirlerde bireyin 6zgiirliik¢ii bir varlik olarak degerlendirilmesi ve Dewey’in pragmatist
insan tasarimi, egitimin ontolojik yoniiyle dogrudan iligkilidir.

Egitimin ontolojik gergevesi iginde 6gretmen, 6grenci ve egitimin kendisi temel 6zneler
olarak yer alir ve her birinin kendine 6zgii nitelikleri bulunur. Egitimin ontolojik temeli, egitime
ihtiya¢ duyan 6znelerin varligini, siire¢ baglamadan 6nce tanimlar. Yani, egitime dair yapilan
ontolojik analizler, 6gretmen ve 6grencinin egitimdeki konumunu, egitim silirecinden dnce
belirler. Ontolojik yaklagimlar, egitimde yer alan Oznelerin nesnelere, kendilerine ve
birbirlerine yonelik varlik anlayislarinin sekillenmesine olanak saglar. Eger egitimin ontolojik
bir temeli yoksa, egitim olgusunun kendisi de tartismali hale gelir. Egitim, bireyi ve toplumun
tamamuini, onlarin 6ziinde var olan nitelikler tizerinden yeniden tiretir (Ar1, 2021: 24).

2.4. Egitimin Epistemolojisi

Egitimin epistemolojisi, 6grenme ve bilginin egitim siirecindeki roliinii ve islevini
inceleyen bir alandir. Temelde, 6gretmen ve 6grencinin egitimde aktif olarak yer alabilmeleri
icin hangi bilgiye ihtiya¢ duyduklari, bu bilgiyi nasil elde ettikleri ve 6grencinin bilgiyi hangi
ogrenme siireglerinden gecerek edindigi gibi sorulara yanit arar. Dolayisiyla, egitimin
epistemolojisinin odaginda, 6grenmenin mahiyeti, bilgiye ulagsma yollar1 ve bilginin yapisina
iliskin kavrayiglar bulunmaktadir (Cevizci, 2018: 266).

Egitimin epistemolojik boyutu, egitim ortaminda bilginin aktariminda dogrulugun nasil
saglanacagi, dogru bilginin ne sekilde tanimlanacagi ve 6grenciye bilgi edinme becerisinin nasil
kazandirilacagi gibi temel meselelerin agikliga kavusturulmasina katki sunar (Sunkar, 2024:
26).

Felsefe, bilim, matematik, tarih, etik, estetik ve din gibi gesitli disiplinler, insanlik
tarthinin sekillenmesinde 6nemli rol oynamistir. Bu alanlar, insan yasamina dair farkli bilgi
tiirleri sunar. Egitimin temel amaci ise, bireylere bu disiplinlerin kazandirdig1 yasam bi¢imlerini
benimsetmektir. Ancak bu siiregte bilgi, 6grenciye dogrudan ve sorgusuz bir bigimde
aktarilmaz; aksine, birey, bilim, felsefe, din ve etik gibi alanlarda sunulan bilgileri elestirel bir
bakis agisiyla degerlendirerek, kendi diisiinsel bakis agisini gelistirmeye tesvik edilir (Sunkar,
2024: 26).

2.4.1. Ogrenme

Insan, diinyaya adim attig1 andan itibaren bilgi edinme siireciyle kars1 karstyadir. Merak
duygusu, ¢evresini anlamlandirma ve dogadaki yasalar1 kavrama istegi, bireyin bilgiye ulasma
gereksinimini ortaya ¢ikarir. Bu gereksinimin karsilanabilmesi ise Ogrenme siirecinin
yasanmasint zorunlu kilar. Tanimlara bakildiginda, toplum i¢inde yasayan bireyin yasami
boyunca siirekli olarak dgrenme faaliyetleriyle i¢ ice oldugu goriilmektedir. insanin dogustan
sahip oldugu birka¢ temel davranis disinda, tiim davranislar1 6grenme yoluyla kazanilir. Bir
davranigin 6grenilmesi i¢in, bireyin yasant1 yoluyla ya da baskalarini taklit ederek bu davranisi
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edinmesi, davranista gézle goriiliir bir degisikligin meydana gelmesi ve bu degisikligin kalici
olmasi gerekmektedir. Birey, ya dogrudan kendi deneyimleriyle ya da ¢evresindeki kisilerin
davraniglarini gozlemleyerek 6grenme yasantisi elde eder. Bu silire¢ sonunda, bireyde istenen
davranisin ortaya ¢ikmasi bir degisimle miimkiindiir. Eger birey bu davranisi siirekli olarak
sergilemeye baglarsa, bu davranis 6grenilmis kabul edilir (Sunkar, 2024: 27).

Nitekim, “6grenme, bireyin ¢evresiyle etkilesimi sonucunda gergeklesir” (Kog,
Yavuzer, Demir, Caliskan, 2001: 109). Ciinkii 6grenme siirecinde birey, cevresiyle strekli
iletisim halindedir. Ayrica, bireyin yasamini siirdiirebilmesi i¢in ¢evresindeki insanlarin
deneyimlerinden yararlanmasi ka¢iilmazdir. Ornegin, okuma-yazmay1 dgrenme siirecindeki
bir ¢ocuk, ¢cevresinde rehberlik eden anne, baba ya da 6gretmen gibi yetiskinlerin destegiyle bu
becerileri kazanmaya calisir. Baslangicta egitici roliindeki kisilerin yonlendirmeleriyle,
sonrasinda ise kendi deneyimleriyle okuma-yazma becerisini edinir. Benzer sekilde, otomobil
kullanmay1 6grenmek isteyen bir kisi, dnce araci ve onun islevsel 6zelliklerini tanimaya calisir;
bu siirecte deneyimli siiriiciileri gozlemler, gerektiginde sorular sorar ve ardindan uygulama
asamasina gecer. Zamanla, otomobil kullanma becerisini gelistirir ve bu davranis kalic1 hale
gelir. TUm bu 6grenme siireglerinin gergeklesebilmesi igin ise bilgi temel bir gerekliliktir. Bilgi,
o0grenmenin ger¢eklesmesi acisindan vazgegilmez bir unsurdur. Bu noktada, bilgi kavraminin
ne oldugunun agiklanmasi gerekmektedir.

2.4.2. Bilgi

Egitim felsefesi, bilginin mahiyetini ve bilgiye nasil ulasilabilecegini sorgularken
epistemolojiyle dogrudan bir iliski kurar. Egitimin epistemolojisi ise bu noktada, egitim
stirecinde bilginin nasil elde edilecegi ve hangi islevleri {istlenecegi sorularina yanit arar.
Ancak, bu islevleri agiklamadan once, bilginin ne oldugunun tanimlanmasi gerekmektedir.

Bireyin yasamini siirdiirebilmesi i¢in 6grenmenin gergeklesmesi zorunludur ve
O0grenmenin temelinde de bilgi yer alir. Aslinda egitim, bireyde 6grenmenin olusmasina;
o0grenme ise bilginin edinilmesine baglidir. Bu ii¢ kavram, birbiriyle biitiinlesik ve birbirinin 6n
kosulu olarak iglev goriir. Bir piramit yapisinda diisiiniildiigiinde, en temel katmanda bilgi
bulunur ve bilgi, egitim ve dgrenmenin hedeflerine ulasabilmesi igin kritik bir rol oynar. Insan
yasamy, siirekli olarak dgrenmeye dayali gesitli deneyimlerle sekillenir. Ornegin, bir kisinin
isimleri bilmesi, ¢cevresindeki insanlar1 tanimasi ya da aclik hissiyle yemek yemesi gibi pek ¢ok
davranig, 0grenme sonucunda kazanilir. Her Ogrenme siirecinde, edinilen davranislarin
temelinde bilgi yer alir. Bu nedenle, bilgi, bireyin deneyim kazanmasinda ve giinlilk yagamini
daha etkin strdurebilmesinde vazgecilmez bir unsurdur.

“Egitim felsefesi, bilgiyi gerekcelendirilmis ya da haklilandirilmis dogru inang olarak
tanimlar” (Cevizci, 2018: 267). Felsefe tarihinde, mutlak bilginin var olup olmadig1 konusunda
cesitli tartigsmalar yaganmistir. Her donemde filozoflar kendi perspektiflerinden farkli yorumlar
getirerek bilgiye dair ¢esitli kavramlarin ortaya ¢ikmasini saglamislardir. Bu kavramlardan biri
de gerekcelendirilmis dogru inangtir. Gerekgelendirilmis dogru inang, “bir ifadenin kesinligini
saglayan gerekli kosul” olarak tanimlanir (Durhan, 2019: 37). Bilgiye ulagsma siirecinde
gerekgelendirme zorunlu bir agamadir. Gerekgelendirme, bilginin giivenilirligini artirir ve birey
tarafindan dogru olarak kabul edilmesini saglar. Birey, bilgi edinirken ayn1 zamanda bu bilginin
dogrulugunu sorgular ve arastirir. Eger bir bilgi dogruysa, bu dogrulugu destekleyen gerekceler
de mevcuttur. Birey, bu gerekg¢eler sayesinde bilginin dogruluguna inanir. Ancak burada,
“dogru” kavraminin ne anlama geldiginin ve gerekg¢elendirilmis dogru inan¢ taniminda neden
yer aldig1 sorularina agiklik getirmek gerekmektedir. Bu nedenle, dogruluk kavraminin detayli
bi¢imde ele alinmasi onemlidir.

2.4.2.1. Dogruluk (Truthfulness)

Epistemolojinin temel kavramlarindan biri olan dogruluk, bir nesnenin varliginin onun
gercekligini ifade ettigi; bu gerceklik ilizerine olusturulan yarginin ise dogruluk olarak



Euasian Education & Literatune Yowrnal 2025, Yolume: 20 - 13

adlandirildig1 bir olgudur. Ornegin, Kaf Dag1 kavramu diisiiniildiigiinde, her bireyin zihninde
farklh bir Kaf Dag1 imgesi olusabilir (Cligen, 2012: 37). Bireylerin zihinlerinde sekillenen bu
cesitli diisiinceler, Kaf Dagi’nin varligt ya da yoklugu hakkinda farkli dogruluk
degerlendirmelerine yol agar. Dogruluk, bireyin yargida bulunma siirecinde ortaya ¢ikan bir
kavram olarak degerlendirilebilir.

Egitim felsefesi acisindan dogruluk, “miitekabiliyet¢i dogruluk™ anlayisiyla aciklanir
(Cevizci, 2012: 36). Bu yaklasima gore, bir inang, yargi ya da onerme; zihinden bagimsiz,
nesnel gerceklige karsilik geliyorsa dogru olarak kabul edilir (Cevizei, 2018: 267). Egitim
felsefesi, bilginin temellendirilmis dogrular iizerine insa edilmesini ve Ogrencinin de bu
dogrular1 benimsemesini gerekli goriir. Ancak, 6grencinin bir bilginin dogrulugunu kabul
etmesi, bilginin temellendirilmis ve saglam bir yapiya sahip olmasina baghdir. Egitimin
epistemolojisi, bilginin temellendirilmis Ve dogru inanca dayali olmasi gerektigini savunur. Bu
noktada, temelcilik kavraminin ne anlama geldiginin agiklanmasi, egitimin epistemolojisinin
daha iyi anlagilmasina katki saglayacaktir.

2.4.2.2. Temelcilik (Foundationalism)

Cevizci (1999), temelciligi, bilginin nihai olarak baska bir gerekgeye ya da
temellendirmeye ihtiya¢ duymayan asli inanglara dayandigini savunan bir goriis olarak
tanmimlar. Parlar’a (2015)’e gore ise temelcilik, inanglarimizin tizerinde yiikseldigi temel bir
ilkenin varligimi 6ne siirerken, bu ilkenin kesinligine dayali bir bilgi anlayisini benimser.
Cevizci (2018) ise temelciligin, diinyaya dair bazi temel dogrulara sahip olabilecegimizi,
bilgimizi bu dogrular iizerine kurup yeni dogrular1 buradan tiiretebilecegimizi ileri stirdiigiini
belirtir.

Bu tanimlardan hareketle, temelcilik; bireyin sahip oldugu bazi temel dogrularin,
herhangi bir gerek¢elendirme ya da kanitlama gerektirmeksizin kabul edildigi bir yaklagim
olarak 0zetlenebilir. Kisi, yasami boyunca edindigi tiim bilgileri bu temel dogrular araciliiyla
anlamlandirir ve yeni bilgilere ulasir. Felsefe tarihinde dogruluk ve temelcilik kavramlari,
epistemolojinin 6nemli tartisma basliklar1 arasinda yer almigtir. Egitimin epistemolojisi de
bilgiyi merkezine aldig1 i¢in, bu iki kavrami bilgiye ulagsma ve bilgiyi a¢iklama siireglerinde
temel unsurlar olarak degerlendirir. Temelcilik, bilgiyi bir merdivenin ilk basamagina benzetir;
burada ilk basamak temel inanglar ve dogrulardir. Kisi, bu temel dogrular sayesinde, sonraki
bilgi basamaklarina ¢ikarken herhangi bir ek gerek¢elendirme ihtiyaci hissetmez (Sunkar, 2024:
29).

Deneyciligin 6nde gelen isimlerinden J. Locke’a gore ise, bilgiye ulasmanin yolu
deneyimden ge¢mektedir. Locke, insan zihninin dogustan bos oldugunu, tiim bilgilerin ise
yasant1 ve deneyimler yoluyla kazanildigin1 savunur (Locke, 2000: 45-72). Birey, dis diinyada
karsilastig1 olay ve nesnelerle ilgili edinimlerini deneyimlerine bor¢ludur. Bu nedenle, temel
inanglar ya da dogrularin kaynagi duyumlarla elde edilen bilgilerden ibarettir (Cevizci, 2004:
388).

Egitimin epistemolojisi, insan1 biitlin yonleriyle anlamay1 ve aciklamay1 amaclarken,
bilgi edinme siireclerini ve bu siireclerde kullanilan yontem ve teknikleri de ele alir. Ayrica,
toplum i¢inde yasayan bireyin ¢evresiyle olan etkilesimlerini, sergiledigi davranislar1 ve bu
davranislarin nasil kazanildigini da inceleme konusu yapar. Bu cercevede, bireyin hangi
kosullarda yeni davranislar edinebilecegini ya da edinemeyecegini agiklayabilmek i¢in gesitli
ogrenme kuramlarmin bilinmesi gereklidir. Bu calismada ise, davranis¢ilik, bilisselcilik ve
sosyal 6grenme kuramlarina egitim baglaminda yer verilecektir (Sunkar, 2024: 32).

2.4.2.3. Ogrenme Kuramlari

Egitim alaninda ¢ok sayida 6grenme kurami gelistirilmistir. Bu kuramlarin her biri,

..........

ogrenci etkilesiminin nasil sekillenmesi gerektigi ve egitim siirecinde hangi yontem ve
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tekniklerin nasil uygulanacagi konusunda farkli bakis agilar1 sunar. Egitim siirecine aktif olarak
katilan birey, siire¢ boyunca gesitli zorluklarla karsilasabilir. Ogrenme kuramlari, bu
problemlere yonelik ¢esitli ¢ozlim yollar1 onerir; ancak, tiim sorunlar1 tek basina ¢ézebilen bir
kuram yoktur. Bunun nedeni, insanin karmasik ve degisken bir yapiya sahip olmasidir; bireyler,
farkli durum ve kosullarda gesitli tepkiler gosterebilirler. Ogrenme kuramlar1 da insanin bu
dinamik ve bilingli dogasin1 dikkate alarak acgiklamalar gelistirmistir. Bu noktada, s6z konusu
aciklamalarin ve temel sorularin yanitlarini tartismaya, ilk olarak davranis¢ilik kuramini ele
alarak baslanacaktir.

2.4.2.3.1. Davrams¢1 Ogrenme Kuram

Davraniger yaklagim, psikolojinin yalnizca gozlemlenebilir ve Olgiilebilir davranislari
incelemesi gerektigini, zihinsel siireclerin ise arastirma kapsaminda degerlendirilmemesi
gerektigini savunur. Bu gorlise gore, psikolojinin temel konusu, organizmanin ortaya koydugu
ve disa yansittigi davranislardir; zihin ve biling gibi soyut kavramlar ise arastirma disinda
birakilmalidir (Cevizci, 1999: 200).

Davranig kavrami, bireyin g¢evresinden gelen bir uyariciya verdigi tepki olarak
tanimlanir. Bu tepkinin, gézlemlenebilir ve Olgiilebilir nitelikte olmasi gerekir; zira zihinsel
stirecler dogrudan gozlenemedigi i¢in bilimsel incelemeye konu edilemez. Ancak, bireyin
sergiledigi somut davranislar, arastirmalarin temelini olusturur ve bu davranislar iizerinden
degerlendirme yapilabilir (Sunkar, 2024: 32).

Insan zihni, bir kara kutuya benzetilerek agiklanabilir. Bu kutuya bir uyarici
gonderildiginde, ortaya c¢ikan tepki gozlemlenerek insan davraniglarinin  nasil
yonlendirilebilecegi anlasilabilir. Boylece, hangi davraniglarin bireye kazandirilabilecegi ya da
mevcut davranislarin nasil degistirilebilecegi sorularina da yanit bulunmus olur (Kog, Yavuzer,
Demir, Caligkan, 2001: 6).

Davranig¢t  kuramlar, bireyin ¢evresinden aldig1 uyaricilara karst gosterdigi
gozlemlenebilir ve Olgiilebilir tepkileri inceleme konusu yapar. Bu kurama gore, 6gretmen
ogrenciden belirli davraniglar bekler ve ogrencinin temel gorevi bu beklentileri yerine
getirmektir. Egitim siirecinde 0gretmen yonetici konumundayken, 6grenci ise daha ¢ok pasif
bir rol Ustlenir (Cevizci, 2018: 270).

Davranis¢iliga gore 6grenme, bireyin cevresinden aldigi uyaricilara verdigi tepkiler
yoluyla gerceklesir. Bu siirecte, 6grenme bir uyarici-tepki iliskisi ¢ercevesinde degerlendirilir
ve dgrencinin dgrenmesi, kendisine sunulan uyaricilarla sinirl kalir. Ogrenci, bu siirecte pasif
bir alic1 olarak goriiliir ve 6grenme, herhangi bir biligsel siire¢ olmaksizin otomatik olarak
meydana gelir (Tutar, 2016: 257).

Davranis¢1 6grenme yaklasimlari; Pavlov’un klasik kosullanma kurami, Watson ve
Guthrie’nin bitisiklik ilkeleri, Thorndike’in baglasimcilik kurami, Skinner’in edimsel
kosullanmas1 ve Hull’un sistematik davranis teorisi gibi c¢esitli alt kuramlar1 kapsar. Bu
yaklagimlar farkli yonlerden ele alinsa da ortak noktalari, insan davranisinin gézlemlenebilir ve
Olciilebilir yonlerine odaklanmalaridir. Bu calismada, s6z konusu kuramlarin detayl
aciklamalarina yer verilmeyip, genel olarak davranis¢1 yaklasimlarin egitim siirecine, 6gretici
ve 0grenci rollerine, 6grenme ve bilgi edinme siireglerine iliskin goriisleri ele alinmistir (Tutar,
2016: 265).

Davranig¢iliga gére 6grenme siireci, bir makinenin isleyisine benzetilebilir. Makinenin
her parcast nasil ki belirli bir iglev iistleniyorsa, insan zihni de disaridan gelen girdiler ve
bunlara verilen ¢iktilar ile igler. Bu girdiler ve ¢iktilar diizenlenebilir ve kontrol edilebilir
niteliktedir. Burada 6nemli olan, elde edilen ¢iktilarin gbzlemlenebilir ve dlgiilebilir olmasidir.
Ornegin, egitimde belirli hedef ve kazanimlar 6nceden belirlenir ve bu kazanimlarm dgrenciye
aktarilip aktarilmadigi gozlemlenebilir davraniglar araciligiyla degerlendirilir. Bir 6grenci,
derslere diizenli katilim gosterip Odevlerini yapmasina ragmen smavda basarisiz olursa,
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ogretmen genellikle Ogrencinin sinavdaki duygusal durumundan c¢ok, sinav kagidinda
gosterdigi performansa odaklanir; bu yaklagim, davranig¢i 6gretmen tutumunun tipik bir
ornegidir (Sunkar, 2024: 35).

Davranig¢ilik, 6grenmenin temel mekanizmasinin kosullanma oldugunu ileri siirer.
Bireyin istenen davranisi sergilemesi igin belirli bir siire¢ izlenir; bu silirecte bireye cesitli
uyaricilar sunulur ve siire¢ sonunda bireyin verdigi tepkiye gore bu uyaricilar degistirilir. Birey,
bu degisime bagli olarak davranisinda bir doniisiim yasayabilir ve bu doniisiim, 6grenmenin
gerceklestigini gosterir. Dolayistyla, 6grenme i¢in bireyin davranisinda bir degisiklik meydana
gelmesi beklenir ve bu degisiklik genellikle kosullama yoluyla saglanir.

Kosullanma, 6gretmen, 0grenci ve egitim slireci agisindan biiyilk 6nem tagir. Her
ogrenci okula ve dgretmene kars1 farkli duygular besleyebilir. Ozellikle okula yeni baslayan
cocuklarda isteksizlik, tedirginlik ve korku gibi duygular goézlemlenebilir. Bu durumda,
Ogretmenin Ogrenciye karsi sicak ve destekleyici bir tutum sergilemesi, oyunlar oynatmasi,
ogrencinin okula ve 6gretmene olumlu duygular gelistirmesine yardimci olabilir. Bu olumlu
tutum, 6grencide kosullama yoluyla yeni davranislarin olugsmasini saglayabilir ve egitim stireci
daha verimli hale getirilebilir (Senemoglu, 2011: 105).

Davranis¢1 6grenme kuramina gore, egitim slirecinde en biiyiik sorumluluk 6gretmene
aittir. Ogretmen, siirecin yoneticisi olarak, grenme ortamini dgrencilerin gelisimsel, bilissel,
duyussal ve davranmigsal ozelliklerine uygun sekilde planlamalidir. Ciinkii 6grenci, iginde
bulundugu ¢evreden etkilenmekte ve bu etkiye bagli olarak davranis gelistirmektedir.
Ogretmen, uygun bir 6grenme ortami olusturdugunda, hedeflenen davranislarin dgrenciye
kazandirilmasi kolaylasacaktir. Toplumsal ¢evre ve egitim birbirini tamamlayan unsurlardir.
Birey, toplumsal yasamda edindigi deneyimlerle sekillenir; ancak toplumun tiimii {izerinde
kontrol saglamak miimkiin degildir. Bu nedenle, bireyin aile ortami da kontrol altina alinmali
ve istenen davranislarin kazandirilmasinda aile destegi saglanmalidir. Davranis¢1 kurama gore,
“egitici bir kimseyi isterse alim isterse zalim yapabilir” (Binbasioglu, 1976: 28).

Egitim stireci, 6grencide hangi hedef ve kazanimlarin olusturulacagina dair dnceden
yapilan planlamalarla baglar. Bu planlama, 6grenciye hangi uyaricilarin sunulacagi ve hangi
uyaricilarin dgrencinin ilgisini ¢ekecegi konusunda yol gosterici olur. Hedef ve kazanimlarin
sistematik olarak belirlenmesi, egitim siirecinin diizenli ilerlemesini saglar. Her 6grencinin
ogrenme hizi ve yetenegi farklilik gdsterebilir; bu nedenle, 6gretmen G6grenciyi yakindan
tantyarak ona uygun uyaricilar gelistirmelidir. Boylece, planlanan davranislar tiim 6grencilere
etkili bigimde kazandirilabilir (Senemoglu, 2011: 126).

Ogrencinin, 6grenme siirecine etkin katilimi ve deneyimleyerek dgrenmesi, bilginin
kaliciligini artiracaktir. Bu nedenle, 6grenme ortami 6grencinin aktif katilimini destekleyecek
sekilde diizenlenmeli ve 6gretmen de bu dogrultuda uyaricilar sunmalidir. Ornegin, dgretmen
smifta soru sordugunda, yalnizca soz hakki isteyen Ogrencilere cevap vererek, bu davranisi
pekistirmis olur. Boylece, 6grenciler séz hakki almadan konugsmamalar1 gerektigini 6grenirler
(Kog, Yavuzer, Demir, Caliskan, 2001: 147).

Skinner’in edimsel kosullanma kuramina goére, 6gretmen Ogrencinin davranislarini
bigimlendiren kisidir. Ogrenci, dogru davrams: sergilediginde 6gretmen tarafindan hemen
pekistirilmelidir. Pekistirme, 6grencinin istenen davranisi daha hizli ve sik gergeklestirmesini
saglar. Egitim siirecinde Ogrenciler bazen istenmeyen davraniglar da sergileyebilirler. Bu
durumda, 6gretmen cezalandirmaktan kacinmali, bunun yerine 6grenciyi dogru davranisa
yonlendirecek uyaricilar sunmahidir. Ceza, istenmeyen davranisin sadece bastirilmasina yol
acar ve uygun ortamda tekrar ortaya ¢ikmasina neden olabilir. Bu nedenle, olumlu davraniglarin
kazandirilmasinda ceza yerine, olumlu pekistirme tercih edilmelidir (Skinner, 1971: 63).

Davraniglar, cogunlukla belirli bir ihtiyag, istek veya hedef dogrultusunda
kazandirilmak istenen becerilerdir. Davranis¢r 6grenme kuraminin temelinde, 6grencinin her
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zaman arzu edilen bir davranis1 kazanmasi hedeflenir. Dolayisiyla, bireyin kazandigi
davraniglarin bir amaci ya da anlami vardir ve bu amacg genellikle 6gretmen tarafindan
belirlenip, uygun uyaricilarla 6grenciye aktarilir.

2.4.4. Bilisselcilik Kuramm

Bilisselcilik, 6grenmenin bireyin zihninde gerceklesen sembolik islemler araciligiyla
ortaya ¢iktigini1 one siiren ve bu yaklasimi temel alan ¢esitli 6grenme kuramlarina genel bir
cerceve sunan temel teorik yaklasimdir (Cevizei, 2018: 272; Aydin, 2010: 51). Biligselci
yaklagima gore, bireyler 6grenme siirecinde bilgiyi sadece alip depolamazlar; ayn1 zamanda bu
bilgiyi anlamlandirir, yorumlar ve kendi diisiinsel yapilar1 dogrultusunda yeniden ifade ederler.

Biligselcilik, bireyin 6grenme siirecinde zihninde mevcut olan sema ve disiince
yapilariyla etkilesim halinde bilgiye ulasmasin1 esas alir. Ogrenci, dgrenme sirasinda bilgiyi
pasif bicimde kabul etmek yerine, cevresinden ve geg¢mis yasantilarindan ve zihinsel
birikiminden yararlanarak bilgiyi isler, yeniden organize eder ve anlamlandirir. Bu siirecte
birey, bilgiyi kendi zihinsel yapisina uygun bi¢cimde yapilandirir. Aslinda giiniimiizde yaygin
olarak benimsenen yapilandirmaci yaklagim da kdkenini bilisselcilikten alir. Her iki yaklasim
da bireyin 6grenme siirecinde aktif olarak rol almasi gerektigini vurgular ve her 6grenmenin
bireysel yapilandirma siirecine dayandigi goriisiinii paylasir (Cevizcei, 2018: 272).

Yapilandirmaci bakis agisina gore, 6grenci yeni 0grendigi bilgileri zihninde var olan
bilgi ve deneyimlerle biitiinlestirerek anlamli hale getirir. Ogrencinin gegmisteki deneyimleri,
yasantilar1 ve baskalarinin tecriibeleri, yeni bilgilerin zihinde kalic1 ve anlamli bir sekilde yer
edinmesinde kritik 6Gneme sahiptir. Ergiin’iin de belirttigi gibi, “Ogrenme, insan zihnindeki bilgi
yapisinin yeniden diizenlenmesidir” (Ergtin, 2009: 141).

Bireyin bedensel gelisimi, bebeklikten yasliliga kadar devam eden uzun bir siiregtir ve
bu siirecte zihinsel gelisim de paralel olarak ilerler. Bu nedenle, 6gretmenler 6grenme ortamini
tasarlarken 6grencilerin fiziksel ve biligsel gelisim diizeylerini dikkate almak durumundadir.
Piaget’in goriisiine gore, 6grenmenin temelinde kesfetme yer alir. Birey, karsilastigi yeni bilgiyi
once kesfeder, ardindan baska bir bilgiyle karsilastiginda yine bir kesif siireci yasar. Bu stirekli
kesfetme, bireyin zihinsel olarak aktif kalmasimi ve bilgiyi kendi zihninde yapilandirmasini
saglar (Arslan, 2007: 47).

Bilissel siirecte, birey sahip oldugu deneyimler, kiiltiirel birikim ve zihinsel analizler
yoluyla bilgiyi kendine 6zgii bir sekilde yeniden sekillendirir ve anlamlandirir. Boylece
ogrenme siirecinde birey, siirekli olarak aktif, sorgulayan ve iireten bir pozisyonda olur.
Ogretmen ise, ogrencinin ilgisini ¢ekecek sorular sorarak merak duygusunu harekete
gecirmelidir. Kesfetmeye agik olan ogrenciye, uygulamaya dayali ve deneyimleyerek
dgrenebilecegi bir ortam sunulmalidir. Ogrencinin kazandig: bilgileri yeni karsilastigi durum
ve problemlerde kullanabilmesi ya da en azindan onceki bilgilerinden yararlanarak ¢6ziim
iiretebilmesi beklenir. Ogrencinin aktif oldugu bir 6grenme ortaminda, kalict ve anlamli
ogrenmeler gergeklesir (Tan, 2011: 166-167).

Biligselcilik, bilginin veya davranisin 6grencide pasif olarak degil, aktif bir sekilde
yapilandirilmas gerektigini savunur. Zihinsel faaliyetler yoluyla birey, 6grendiklerini anlaml
bir biitiin haline getirir. Ogrencinin bilgi edinme siirecinde, i¢inde bulundugu sosyal gevre ve
etkilesimde bulundugu kisiler de 6nemli rol oynar. Etkili bir §grenme ortami, 6grencinin olumlu
ozellikler gelistirmesini hedefler. Ogrenci, gdzlem ve deneyim yoluyla bilgi ve davranis
kazanabilir. Ozellikle gdzlem yoluyla dgrenme, sosyal 6grenme kuraminmn temel inceleme
konusudur. Sosyal 6grenme kuraminin ne oldugu asagida ele alinacaktir.

2.4.5. Sosyal Ogrenme Kurami

Sosyal Ogrenme kurami, davranisci ve biligselci yaklasimlardan farkli olarak,
ogrenmenin gerceklesebilmesi igin 6gretmen-6grenci veya 0grenci-cevre arasinda dinamik bir
etkilesim olmas1 gerektigini savunur. Bu kurama gore, bireyler yalnizca bagkalarinin
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davraniglarini taklit ederek degil, ayn1 zamanda bu davraniglar zihinsel siirecler araciligiyla
anlamlandirip degerlendirerek 6grenirler.

Sosyal 6grenme kurami, davranisgilik ve bilisselcilik yaklagimlarini bir araya getirerek
o6grenmenin nasil meydana geldigine dair yeni bir bakis acist sunar. Bu kurama gore, bireyin
cevresinde bulunan insanlar, nesneler, olaylar ve durumlar birer uyarici olarak iglev gortir.
Birey, bu uyaricilarla karsilastiginda, daha 6nce gézlemledigi davranislari model alarak eyleme
gecer. Ancak, birey davranisa gegmeden once diisiiniir ve hangi davranisin kendisine uygun
sonuclar getirecegine karar verir; gézlemlerinden ve model aldig1 davraniglardan yola ¢ikarak
uygun eylemi secer (Tutar, 2016: 263).

Sosyal 6grenme kuraminin dnciilerinden Albert Bandura, sosyal dgrenmeyi “gozlem
yoluyla 6grenme” olarak tamimlar (Bandura, 1977: 22). Bandura’ya gore, bir davranisin
kazanilmasi yalnizca klasik ya da edimsel kosullanma ile agiklanamaz; birey, gézlemledigi
davranis1 zihinsel olarak isler, koruyabilir ya da kendi kosullarina gore degistirerek
uygulayabilir (Bandura, 1977: 10; Sentiirk, 2018: 104).

Giinliik yasamda stirekli karsilasilan gézlem olgusu, Bandura’nin ¢aligmalariyla birlikte
egitim alaninda “gdzlem yoluyla 6grenme kurami” olarak yer bulmustur. Bandura (1977),
bireyin yeni davranislar1 yalnizca gozlem yaparak degil, bu davranislar1 zihinsel siizgegten
gecirerek de kazandigimi vurgular. Birey, cevresindeki insanlarin hangi davraniglarinin
odiillendirildigini veya cezalandirildigin1 gézlemler; buna gore hangi davranislar1 benimsemesi
gerektigine karar verir. Boylece, birey davranis edinme siirecinde yalnizca taklit etmez; ayni
zamanda gozlem yapar, analiz eder ve uygun davranisi seger.

Bandura’nin goézlem yoluyla 6grenme yaklagiminda, 6gretmen grencinin ilgi, ihtiyag
ve gelisim diizeylerini dikkate alarak davranis kazandirmalidir. Ogretmen, dgrencinin dikkatini
cekecek olay ve durumlart 6grenme ortamina dahil etmeli, 6grencinin bu deneyimleri zihninde
isleyerek anlamlandirmasmi  saglamalhidir. Ogrenci, cevresinde 6diillendirilen veya
cezalandirilan davraniglart gozlemleyerek, kendi davraniglarini buna gore sekillendirir
(Bandura, 1977:48; Senemoglu, 2011: 234).

Bandura, gozlem yoluyla 6grenme kuraminin merkezine “0z yeterlik” (self-efficacy)
kavramini yerlestirir. Oz yeterlik, bireyin karsilastigi bir durumu basariyla yonetebilecegine
dair inancidir. Bandura’ya gore, 0z yeterlik duygusu gelismis bireyler, kendi 6grenme
siireclerini yonetebilir, motive olabilir ve karsilastiklar1 zorluklarla bas edebilirler. Ogrenciler,
gozlemledikleri davraniglart zihinsel olarak islerken, bu davranislar1 kendi yagamlarina nasil
uyarlayacaklarint ve sonuglarimin ne olacagini 6z yeterlik inanglariyla degerlendirirler
(Bandura, 1977: 83; Santrock, 2019: 316).

Sosyal 6grenme kurami ¢ergevesinde dgretmen, dgrencilere etkili 0grenme stratejileri,
problem ¢ozme becerileri, yaraticilik, etik degerler, sorumluluk bilinci ve eylemlerinin
sonuclarini {istlenme gibi konularda model olmalidir (Senemoglu, 2011: 234). Ogretmen,
ogrencilerin rol model olarak benimsedigi ilk kisilerden biridir ve bu nedenle sergiledigi
davraniglarin 6grenci lizerindeki etkisinin farkinda olmalidir.

Ayrica Ogretmen, Ogrencilerin Ogrenmesini istedigi davramiglart Once kendisi
sergilemeli ve dgrencilerin bu davraniglari fark etmelerini saglayacak ortamlar olugturmalidir.
Her 6grencinin 6grenme bigimi, ¢cevresel kosullar1 ve yasam deneyimleri farklidir. Bu nedenle,
ogretmen Ogrencilerin bireysel farkliliklarii gozeterek, ¢oklu duyu organlarma hitap eden,
uygulamal1 ve deneyim temelli 6grenme stratejileriyle zenginlestirilmis bir 6grenme ortami
sunmalidir (Sunkar, 2024: 35).

Birey, dogustan getirdigi refleksler disinda, tiim davranislarimi deneyim ve gozlem
yoluyla 6grenir. Boylece, birey her yeni 6grenme siirecinde hangi davranisin uygun oldugunu
ve hangi kosullarda nasil davranmasi gerektigini kavrar. Bu siire¢, bireyin gelecekteki
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davraniglarina dair 6ngorii gelistirmesine de olanak tanir. S6z konusu 0ngorii, bireyin bilgi
edinme sirecinde elde ettigi deneyimlerin bir sonucudur (Bandura, 1977: 13).

Davraniscilik, biligselcilik ve sosyal 6grenme kurami, her ne kadar 6grenme ve davranis
edinimi konusunda farkli bakis agilarina sahip olsalar da, temelde insani ve bilgi edinme
stire¢lerini merkeze alirlar. Bu kuramlar, bilginin nasil 6grenilece§i ve Ogretmen-6grenci
etkilesiminin 6grenmeye etkisi gibi konularda sunduklar1 agiklamalarla egitimin epistemolojik
temellerine katki saglarlar (Sunkar, 2024: 36).

2.5. Egitim Felsefesi ile Epistemoloji Arasindaki Iligki

Epistemoloji; bilginin olanaklari, dogruluk 6Slgiitleri, kaynaklar1 ve sinirlar1 gibi temel
meselelerle ilgilenen bir felsefe dalidir. Epistemolojinin odaklandig1 temel sorunlar, bilme
stire¢lerinden ziyade, yukarida belirtilen dort ana problem etrafinda sekillenir. Her ne kadar
felsefe tarihinde bilginin miimkiin olmadigina dair yaklagimlar yer almis olsa da, genel kabul
gbren goriise gore, bilginin imkan1 problemi epistemolojinin baslangi¢ noktas1 olmakla birlikte
en temel sorunu olarak goriilmemektedir (Ar1, 2021: 21).

Epistemoloji kapsaminda bilginin dogrulugu ise; bilginin faydasi, acikligi veya
tutarlilig1 gibi 6l¢iitlerle degerlendirilir. Felsefe tarihinde bilginin 6zii ve mahiyetiyle ilgili 6ne
siiriilen yanitlar ise genellikle akil, deneyim ve ilahi bilgi ekseninde toplanmistir. Bilgi
felsefesinin zihin felsefesiyle kesisim noktasi olan ve son asamada ele alinan bilginin sinirlari
sorunu ise, tarihsel siirecte iki temel yaklasim {izerinden tartisilmistir: Bilen 6znenin kendi
benligiyle sinirli kalip bir seyleri bilebilecegini 6ne siiren ickin epistemolojik idealizm ile, bilen
6znenin kendi smirlarini asarak nesnel gergeklige ulasabilecegini savunan i¢kin epistemolojik
realizm.

Bir egitim felsefesi, esasen egitim yoluyla evren tasavvurunun insasini ve bireylere arzu
edilen biling diizeylerinin kazandirilmasini hedefler. Bu evren tasavvuru igerisinde, evrene dair
bilginin mahiyeti de énemli bir yer tutar. Egitim felsefesinde bilgiye dair yapilan tasavvur,
yalnizca bilginin egitimde nasil ele alinacagini belirlemekle kalmaz, ayn1 zamanda egitim
felsefesinin tiim bilgi aktarim siire¢lerinde merkezi bir rol iistlenir. Egitim, genis anlamda bir
bilme siireci olarak degerlendirildiginde; bilmenin kosullari, dl¢iitleri ve bilginin tanimi da
ogrencilere kazandirilmasi gereken unsurlar olarak ortaya ¢ikar. Egitim felsefesi, epistemolojik
belirlemeleri dogrultusunda 6gretmen ve Ogrenci arasindaki bilgi akisini sekillendirir.
Ogrenmenin nasil gergeklestigi, hangi dinamiklerle ilerledigi ve temel unsurlarmin neler oldugu
gibi konularin egitim felsefesinin epistemolojik yoniiyle agiklanmasi son derece dogaldir (Ari,
2021: 23).

3. SONUC VE DEGERLENDIRME

Toplumun temel yap1 tasi olan insan, i¢inde yasadigi ¢evrenin egitim, felsefe, ekonomi,
siyaset, sosyal ve kultirel pek cok unsurundan etkilenmekte ve bu unsurlardan
yararlanmaktadir. Insan, sosyal bir varlik olarak, bu unsurlarin bireysel davranislari iizerinde
belirleyici bir rol oynadigim1 gostermektedir. Dolayisiyla, bireyin davranislarinin
bicimlenmesinde toplumun 6nemli bir islevi oldugu sdylenebilir.

Her toplum, kendi dénemine ait izleri, bireylerin kazandig1r davranislar araciligiyla
gelecege tasir. Bu davranislarin birey tarafindan edinilmesinde ise egitim belirleyici bir aragtir.
Egitim, insan yagaminin vazge¢ilmez unsurlarindan biri olup, bireyin gereksinim duydugu ve
toplumun bireyden bekledigi davranislari, bireyin yasantilari yoluyla kazandirmay: hedefler.
Egitim, bireyin nasil ve neden egitilecegi sorularina yanit ararken, kendisini felsefi tartismalarin
merkezinde bulur. Felsefe; egitimin tanimi, amaclari, 6gretim yontem ve teknikleri ile egitim
stirecinin yonetiminde kullanilacak strateji ve yaklasimlar gibi sorularla egitimi yakindan
ilgilendirir. Bu 1ilgi, egitim felsefesi disiplininin ortaya ¢ikmasina zemin hazirlar. Felsefenin
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temel meseleleri olan varlik, bilgi ve deger kavramlari, bu iliski sayesinde egitim felsefesinin
de inceleme alanina dahil olmustur.

Egitim siirecinin biitiin yonleriyle iligkili olan egitimin ontolojisi, egitici ve egitilenin
niteliklerini agiklamaya ¢aligir. Ayrica, felsefe tarihinde insan dogasina iligkin bilgi birikimi de
bu kapsamda ele alinir. Egitimin ontolojisi ¢ergevesinde egiten kisi; egitimin amaglarini,
yontemlerini ve hedeflerini belirleyen, egitim ortamin1 6grencinin biligsel, duyussal ve
gelisimsel 6zelliklerine uygun sekilde diizenleyen, alaninda yeterli bilgiye sahip, slirece katilan
her 6grencinin bireysel farkliliklarini gézeten ve bunlara saygi gosteren bir uzman olmalidir.
Egitilen ise, 6grenme siirecinde aktif, 6grenmeye istekli, bilgiye ulasmak i¢in arastiran ve
sorgulayan bir birey olmalidir. Egitenin Ve egitilenin insan olmasi, egitimin ontolojisinde insan
dogasinin merkezi bir konumda yer almasina neden olmustur.

Insan anlayisina iliskin yaklagimlar, Antik Yunan’dan giiniimiize kadar felsefe tarihinde
tartistlmistir. Antik Yunan, felsefe ve egitimin gelisim gosterdigi bir donem olarak, insan
dogasinin sekillenmesinde de etkili olmustur. Bu dénemde, insanin diisiinme ve bilgi edinme
kapasitesi igin akil vazgec¢ilmez bir unsur olarak goriilmiistiir. Sokrates’e gore, gergek bilgiye
ulagmanin yolu kisinin kendisini bilmesinden geger. Ona gore bilgi, insan zihninde dogustan
bulunur ve diyalog yontemiyle aciga cikarilir. Sokrates’in gelistirdigi diyalog yontemi,
giiniimiizde egitim ortamlarinda kullanilan gesitli 6gretim yontem ve tekniklerinin temelini
olusturmaktadir.

Orta Cag’a gelindiginde, insan dogasina iligkin goriisler degismis ve insanin dogustan
kotii oldugu, bu kotiiliikten ancak Tanri’nin buyruklarina uyarak armabilecegi savunulmustur.
Bu donemde, dini inanglarin merkeze alinmasi, bireyin diisinme ve sorgulama yetisinin
siirlandirilmasina yol agmistir. Kilisenin ve skolastik diisiincenin baskin oldugu bu dénem,
Yeni Cag’in baslamasiyla birlikte yerini yeniden sorgulama ve diisiinmeye birakmistir. Yeni
Cag’da ortaya ¢ikan natiiralist ve Marksist insan anlayislari, insan dogas1 ve toplumdaki yeri
konusunda farkli perspektifler sunmustur.

Natiiralist yaklasima gore, insan dogasi geregi Ozgiirdiir ve egitim, bu 0Ozgirliigi
kisitlamadan bireyin gelisimini desteklemelidir. Rousseau, insanin topluma yararli bir yurttas
olabilmesi i¢in, Ozgiir dogas1 gozetilerek egitilmesi gerektigini savunur. Toplumda baris ve
diizenin siirekliligini savunan Hobbes ise, bireyin topluma uyum saglamasi gerektigini ve
bunun egitim yoluyla miimkiin olacagini belirtir. Bireyin toplumsal sézlesmeye uyum
saglamasi i¢in egitici, bu sdzlesmeden hareketle uygun 6grenme ortami olusturmalidir. Locke’a
gore ise, insan zihni dogustan bostur ve yasantilarla sekillenir. Bireyin yetistirilmesinde,
arastirmaya, kesfetmeye ve uygulamali 6grenmeye dayali ortamlar sunulmalidir.

Bu calismada ele aliman Ogretmen ve oOgretmen modelleri, egitim felsefesinde
ogreticinin sahip olmast gereken niteliklere iliskin farkli bakis agilar1 sunmaktadir. Uzman
ogretmen modeli, bilgi ve donanim agisindan yeterli olup, bilgiyi dogrudan aktaran ve
ogrenciden ayn1 sekilde 6grenmesini bekleyen geleneksel yaklasimi temsil eder. Ogrencisiyle
birlikte 6grenen 0gretmen modeli ise, bilgiyi aktarmak yerine, 0grenilecek bilgiye birlikte
ulasmay1, aragtirmay1 ve dgrenme siirecini paylasmay1 esas alir. Ogrenmeyi kolaylastiran
ogretmen modeli ise, dgrencinin aktif oldugu ve o6gretmenin siireci destekleyici bir rol
istlendigi bir yaklasimi ifade eder.

Caligmamizda egitim ve bilgi edinme siireglerinde 6grenci davraniglarini inceleyen
egitimin epistemolojisi, 6gretmen ve 6grencinin rollerinin ne kadar kritik oldugunu bir kez daha
ortaya koymaktadir. Ogrenme, bireyin bilgiye ulasabilmesi igin temel bir ihtiyactir. Egitimin
epistemolojisi, bilginin ve 6grenmenin mahiyetini agiklamaya calisirken, bireyin bilme ve
ogrenme gereksiniminin hangi yontem ve tekniklerle karsilanabilecegini de belirlemeye calisir.
Ogrenme ve bilgi edinme siireglerinin isleyisini anlamaya yonelik ortaya ¢ikan 6grenme
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kuramlar1 ise egitimin epistemolojisinin alt basliklarindan birini olusturur. Bu kuramlar
arasinda ilk sirada davranis¢ilik yer almaktadir.

Egitimin ontolojisi, egitimin biitlinciil dogasini inceleyen dnemli bir egitim felsefesi
dalidir. Egitimin ontolojisi; egitimin amaci, siirecteki hedefler, birey ve toplum iizerindeki
etkileri ve bireyin yetistirilmesi gibi konulari ele alir. Farkli donemlerde ¢esitli bakis agilariyla
aciklanan bu unsurlar, egitimin ontolojisi sayesinde felsefe tarihine yeni yorumlar
kazandirmaktadir. Esasen egitimin ontolojisi, egitimin ve egitim siirecinin 6nemini
kavramamizi ve bu bilingle Ogrencilerin nasil yetistirilmesi gerektigine dair farkindalik
gelistirmemizi saglar.

Egitimin epistemolojisi ise, egitimde bilginin dogas1 ve kaynagia odaklanir; bilginin
tanimi, dogrulugu ve temellendirilmesi gibi sorulara yanit arar. Davramiscilik, bilisselcilik ve
sosyal 6grenme kuramlar1 gibi yaklagimlar aracilifiyla, bireyin bilgiyi nasil edindigine dair
farkli agiklamalar sunar. Bu sayede egitimin epistemolojisi, bireyin bilgiyi nasil 6ziimsedigi,
isledigi ve davranisa doniistiirdiigiinii ortaya koyar.

Egitim felsefesinin iki temel dali olan egitimin ontolojisi ve epistemolojisi, egitimin
biitiinciil olarak degerlendirilmesini saglayan 6nemli disiplinlerdir. Farkli yaklagimlara sahip
olsalar da, 6gretmen ve 6grenciyi merkeze almalar1 bakimindan ortak bir zeminde bulusurlar.
Bu birliktelik sayesinde, 0grenme ortaminin nasil daha etkili hale getirilebilecegi tarihsel
surecte ve distiniirler araciligiyla agiklik kazanmistir. Gegmisten giiniimiize aktarilan bu bilgi
birikiminin, giincel egitim stireglerine etkisi sasirtict degildir. Ciinkii egitim, insanin bulundugu
her ortamda en degerli unsur olarak kabul edilmektedir. Giiniimiiz toplumunda da egitimin
temel yapi1 tas1 olma niteligi devam etmekte, bireyin her agidan gelisimini ve yenilenmesini
saglayan dinamik bir sistem olarak varligin siirdiirmektedir. Bu dinamik yapinin yasamimizin
her alaninda hissedilmesi ise, felsefenin bizlere sundugu en kiymetli katkilardan biridir.
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