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ABSTRACT

This study aims to conduct a content analysis of academic research on the relationship between earthquakes and
education in Turkiye. A total of 25 academic publications published between 2010 and 2025 were systematically
reviewed and thematically categorized. The findings reveal that most studies focus on the awareness levels of pre-
service teachers and students, while the behavioral, pedagogical, and psychosocial dimensions of disaster
education remain largely underexplored. It was identified that earthquake-related topics are addressed superficially
in curricula and that pre-service teacher education lacks structured content on disaster pedagogy. Moreover, there
is a significant shortage of research addressing vulnerable groups such as individuals with disabilities, migrant
students, and those in rural areas. Strengthening the resilience of the education system against disasters requires
interdisciplinary and inclusive approaches developed through collaboration among policymakers, educators, and
researchers. By mapping current research trends, this study offers both scientific insight and practical contributions
to the field of disaster education.
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DEPREM VE EGITIM ILISKISINE DAIR AKADEMIK
CALISMALARIN ICERIK ANALIZI

OZET

Bu arastirma, Tirkiye’de deprem ve egitim iliskisini konu alan akademik ¢aligmalarin igerik analizini
gergeklestirmeyi amaglamaktadir. Calisma kapsaminda 2010-2025 yillart arasinda yayimlanmis 25 akademik
yayin sistematik olarak incelenmis ve tematik olarak siniflandirtlmigtir. Bulgular, arastirmalarin biiyiikk oranda
ogretmen adaylar1 ve Ogrencilerin farkindalik diizeylerine odaklandigini; ancak afet egitiminin davranissal,
pedagojik ve psikososyal boyutlarinin yeterince ele alinmadigini ortaya koymustur. Miifredatta afet konularinin
yiizeysel yer aldigi; d6gretmen egitimi programlarinda afet pedagojisine iliskin igeriklerin sinirli oldugu tespit
edilmistir. Ayrica dezavantajli gruplar (engelliler, gogmen 6grenciler, kirsal bolgeler) iizerine yapilan ¢alismalarin
sayica azligi dikkat ¢ekmistir. Egitim sisteminin afetlere kars1 direngli héle getirilmesi igin politika yapicilarin,
egitimcilerin ve akademisyenlerin is birligi iginde, disiplinlerarasi ve kapsayici yaklagimlar gelistirmesi
gerekmektedir. Bu ¢aligma, alandaki arastirma egilimlerini goriiniir kilarak, hem bilimsel hem de uygulamaya
doniik katkilar sunmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Deprem Egitimi, Afet Farkindalig1, Ogretmen Adaylari, Icerik Analizi
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1. GIRIS
Afetler, toplumlarin sosyal, ekonomik ve psikolojik yapilarinda derin izler birakan ve uzun
vadeli etkiler doguran olaylardir. Bu afetler arasinda depremler, ani meydana gelmeleri, genis
alanlar etkileyebilmeleri ve biiylik yikimlara yol agmalar1 nedeniyle en yikici olanlardan
biridir. Tiirkiye, aktif fay hatlar1 {izerinde yer alan bir deprem {ilkesidir ve bu gergek, yalnizca
yapilasma ve kentsel planlama agisindan degil, ayn1 zamanda sosyal sistemlerin biitiinligi
acisindan da kritik oneme sahiptir. Bu sistemler arasinda egitim, hem bireysel gelisimi hem de
toplumsal direnci sekillendiren temel bir yap1 tagidir. Dolayisiyla, depremler ile egitim sistemi
arasindaki etkilesimin derinlemesine incelenmesi, yalnizca akademik bir gereklilik degil, ayn1
zamanda insani bir sorumluluktur.
Depremler, egitim ortamlarinda fiziksel hasar, 6gretmen ve O6grenci kayiplari, psikolojik
travmalar, erisim sorunlarit ve egitimin kesintiye ugramasi gibi ¢ok boyutlu sonuclar
dogurmaktadir (Rodgers, 2012; Aydoganoglu, 2023). Bununla birlikte, egitim sisteminin
afetlere ne 6l¢iide hazir oldugu, miifredatlarda deprem egitiminin ne derece yer aldig1, 6gretmen
ve dgrencilerin farkindalik diizeyleri gibi konular, afet risklerinin azaltilmasi agisindan hayati
Oonem tagimaktadir. Son yillarda, 6zellikle 6 Subat 2023 depremlerinin ardindan bu alanda
yiritilen akademik caligmalarin sayisinda dikkat ¢ekici bir artis gézlemlenmistir (Tiiziin,
2023; Duran Mavi & Tuti, 2023). Ancak bu galismalarin sistematik bir analizinin yapilmamasi,
elde edilen bulgularin egitim politikalarina aktarilmasinda 6nemli bir bosluk yaratmaktadir.
Bu baglamda, bu calismanin temel amaci, deprem ve egitim iligkisine odaklanan akademik
aragtirmalarin igerik analizini yaparak, bu alandaki egilimleri, tematik yogunluklar1 ve
metodolojik tercihleri ortaya koymaktir. Boylece, afet egitimi alaninda yapilmis bilimsel
iiretimlerin ne 6lgiide biitlinciil, pratik ve politika iiretmeye elverisli oldugunu degerlendirmek
mumkin olacaktir. Ayrica, egitim sisteminin afetler karsisinda ne kadar direngli olduguna dair
ipuclar da elde edilecektir.
Calisma, egitim bilimleri, afet yonetimi ve sosyal politika disiplinlerinin kesisiminde yer
almakta ve disiplinleraras1 bir bakis agisiyla sekillenmektedir. Bu yoniiyle hem akademik
camiaya katki sunmasi, hem de karar vericilere yol gosterici olmast hedeflenmektedir. Afetlerin
kacinilmaz oldugu gergeginden hareketle, egitimin bu tiir kriz durumlarina nasil uyum sagladigi
ve bu siireci nasil daha direngli hale getirebilecegi sorusu, yalnizca bugiinii degil gelecegi de
sekillendirecek bir meseledir. Dolayisiyla, bu ¢aligma hem akademik bir ¢abanin {iriinii olarak
hem de toplumsal sorumlulugun ifadesi olarak degerlendirilmelidir.
2. KAVRAMSAL CERCEVE

Deprem, yer kabugunda biriken tektonik enerjinin aniden agiga c¢ikmasiyla meydana gelen
sismik bir doga olayidir. Yer kabugundaki fay hatlarinin kirilmasi sonucu olusan bu sarsintilar,
kisa siirede genis alanlari etkileyerek can ve mal kayiplarina yol agabilir. Depremler, jeolojik
bir gergeklik olmakla birlikte, dogrudan insan yagamin etkileyen sosyo-ekonomik ve kultirel
sonuclar dogurduklar1 i¢cin aym zamanda sosyal bir olay olarak da degerlendirilmelidir.
Ozellikle kentlesme, niifus yogunlugu ve yapisal dayaniklilik gibi faktorlerin etkisiyle,
depremlerin yarattigir riskler toplumsal sistemlerin isleyisini sekteye ugratabilmektedir
(Rodgers, 2012). Turkiye, Alp-Himalaya deprem kusagi {izerinde yer almakta olup, tarih
boyunca bir¢ok yikici depreme taniklik etmistir. 17 Agustos 1999 Gdélciik ve 6 Subat 2023
Kahramanmarag depremleri, yalnizca fiziksel degil, psikolojik ve sosyal diizeyde de derin izler
birakmistir. Bu afetler, 6zellikle egitim sisteminin kirillganligini gézler oniine sermistir.
Yiizlerce okulun yikilmasi, egitime erisimin kesintiye ugramasi, 6grencilerin ve dgretmenlerin
travma yasamasi gibi bir¢ok etki, deprem olgusunun egitim alanindaki yansimalarini agikca
ortaya koymustur (Tiizlin, 2023; Duran Mavi & Tuti, 2023). Afet sonrasi egitim sisteminde
yasanan aksamalar, yalnizca gecici bir kesinti olarak degerlendirilmemelidir. Egitim, bireylerin
krizlerle bas etme becerilerinin gelistirilmesinde ve toplumun uzun vadeli iyilesme siirecinde
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kritik bir rol oynar. Bu nedenle, deprem gibi afetlere karsi egitim sistemlerinin hazir hale
getirilmesi, yapilarin giiclendirilmesinden c¢ok daha fazlasim1 kapsar. Miifredat igerigi,
Ogretmen egitimi, afet bilinci, psikososyal destek mekanizmalar1 ve teknolojik altyap1 gibi pek
cok unsur bu hazirligin bir parcasidir (Korkmaz, 2023; Can & Capuk, 2024). Depremlerin
egitime etkileri yalmzca fiziksel degil, aym1 zamanda pedagojik, duygusal ve toplumsal
boyutlarda da gdzlemlenmektedir. Ogrencilerin akademik basarilarinda diisiis, 6grenme
motivasyonlarinda azalma, 6gretmenlerin mesleki doyum diizeyinde gerileme ve okul terkleri
gibi sonuglar, afetlerin egitim alanindaki dolayli etkileri arasinda sayilabilir (Aydoganoglu,
2023; Yalgin, 2024). Bu baglamda, afet egitiminin yalnizca bilgi aktarimina degil, aym
zamanda farkindalik, tutum ve davranis gelistirmeye yonelik olmasi gerektigi agiktir. Bu
caligmanin odaklandigi akademik literatiir, deprem ile egitim arasindaki bu ¢ok katmanl
iligkiyi anlamak ve ¢0zliim Onerileri gelistirmek agisindan 6nemli bir kaynak sunmaktadir.
Yapilan akademik ¢aligmalarin igeriksel olarak hangi temalara odaklandigi, hangi yontemleri
tercih ettigi ve nasil bir etki alan1 olusturdugu sorulari, literatiiriin analizini gerektiren baslica
konular arasindadir. Bu nedenle, izleyen boliimlerde deprem ve egitim iliskisine dair literatur,
iic temel alt baglik altinda ele alinarak sistematik bigimde tartigilacaktir.

2.1. Depremin Egitim Uzerindeki Etkileri

Depremler, yalnizca fiziksel yapilar1 degil, sosyal kurumlari da derinden etkileyen ¢ok boyutlu
afetlerdir. Egitim, bu etkilerin en yogun hissedildigi alanlardan biridir. Okullarin yikilmas1 ya
da hasar gormesi, egitimin kesintiye ugramasi, 0grencilerin travmaya maruz kalmasi ve
Ogretmenlerin psikososyal olarak zorlanmasi gibi bir¢ok sonug, deprem sonrasi donemde
egitimin siirekliligini ve Kkalitesini tehdit etmektedir (Rodgers, 2012; Ozek & Sincer, 2023).
Tiirkiye orneginde bu durum, 6zellikle 6 Subat 2023 Kahramanmaras merkezli depremler
sonrasinda ¢ok daha goriiniir hale gelmistir. Egitim kurumlarinin fiziki alt yapisinin yetersizligi,
afet sonrasi kriz yonetiminin egitime entegrasyonunda ciddi giicliikler yaratmistir (Tiiziin,
2023).

Depremlerin egitim iizerindeki etkileri yalnizca yapisal hasarlarla smirli degildir. Ogrencilerde
akademik basarida diisiis, devamsizlik oranlarinda artis, okul terkleri ve Ogrenme
motivasyonunda azalma gibi dolayli sonuglar da gozlemlenmektedir (Aydoganoglu, 2023). Bu
etkiler, 6zellikle cocukluk ve ergenlik donemindeki bireyler igin uzun vadeli travmatik sonuclar
dogurabilmekte ve bireyin hem biligsel hem de duygusal gelisimini sekteye ugratabilmektedir.
Egitim ortamlari, yalnizca bilgi aktariminin yapildigi mekanlar degil; ayn1 zamanda sosyal
destek, giivenlik ve toplumsal aidiyet duygusunun insa edildigi alanlardir. Bu yoniiyle okullar,
afet sonras1 normallesmenin en kritik dayanak noktalarindan biridir (Duran Mavi & Tuti, 2023).
Ogretmenler agisindan da benzer etkiler s6z konusudur. Deprem sonrasi gérevine devam eden
ogretmenler, cogu zaman kendi travmalarini yasarken ayni1 zamanda 6grencilerine destek olma
sorumlulugu tagimaktadirlar. Bu durum, 6gretmenlerde tiikkenmislik, kaygi ve rol catigsmasi gibi
psikolojik zorlanmalara neden olmaktadir (Cakmak, Sahin & Yilmaz, 2023). Ayrica afet
sonrast egitim faaliyetlerinin niteligi, 6gretmenlerin afet pedagojisine dair yeterlikleriyle
dogrudan iligkilidir. Bu nedenle, 6gretmen egitiminin afet okuryazarlig1 ve psikososyal destek
konularin1 kapsayacak sekilde yeniden yapilandirilmasi kaginilmaz goériinmektedir (Kiligcbey,
Alanoglu & Karabatak, 2024).

Depremler, kirsal ve dezavantajli bolgelerdeki egitim kurumlarint daha fazla etkilemekte, var
olan egitim esitsizliklerini derinlestirmektedir. Kirsalda yasayan 6grenciler afet sonrasi uzaktan
egitime erisimde teknik ve sosyo-ekonomik engellerle karsilasmakta, bu durum 6grenme
kayiplarim daha da artirmaktadir (Gokbulut, Yeniasir & Oznur, 2024). Ayrica engelli
bireylerin, gdgmen grencilerin ve sosyo-ekonomik olarak kirilgan gruplarin afet sonrasi egitim
stireglerine entegrasyonu ayri bir planlama ve duyarlilik gerektirmektedir.
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Tim bu etkiler dikkate alindiginda, depremlerin egitim tizerindeki etkilerinin yalmzca fiziki
iyilestirme caligmalariyla giderilemeyecegi aciktir. Egitim sisteminin afetler karsisinda
dayanikli ve esnek bir yapiya kavusturulmasi, yalnizca kriz donemlerinde degil, Kriz 6ncesi
hazirlik siireclerinde de biitiinsel politikalarin gelistirilmesini gerektirmektedir. Bu baglamda,
deprem egitimi yalnizca 6grenciler i¢in degil, tim egitim paydaslari i¢in planlanmali; kapsayici,
stirdiiriilebilir ve insan odakli bir yaklagimla ele alinmalidir.

2.2. Deprem Egitimi ve Farkindahk Calismalari

Afetlerin yol agtig1 yikict sonuglarin azaltilmasinda en etkili yontemlerden biri, toplumun her
kesiminde farkindalik olusturmaya yonelik yapilan sistematik egitim ¢alismalaridir. Deprem
egitimi, yalnizca acil durumlara miidahale etmeyi degil, ayn1 zamanda riskleri 6nceden tanima,
giivenli davranis gelistirme ve afet oncesi hazirlik yapma gibi yasamsal becerileri kazandirmay1
amaglamaktadir. Bu egitim, afet yonetiminin 6nemli bir ayag1 olarak bireyleri ve toplumu daha
direncli hale getirmektedir (Korkmaz, 2023). Ozellikle okul temelli deprem egitimi
programlari, ¢gocuk yasta farkindalik ve biling kazandirilmasi agisindan kritik 6neme sahiptir.
Deprem egitimi, bireylerin yalnizca bilgi diizeyini artirmakla kalmaz; ayn1 zamanda tutum ve
davranis degisikligine de zemin hazirlar. Bu nedenle deprem egitimi, biligsel hedeflerin yani
sira duyussal ve psikomotor becerileri kapsayan biitiinciil bir yaklagimla ele alinmalidir. Fetihi
ve Gilay (2011), altt yas grubu cocuklara uygulanan “Deprem Farkindalik Gelistirme
Programi”nin, ¢ocuklarda afet 6ncesi, an1 ve sonrasina iliskin davranigsal farkindaligi anlaml
sekilde artirdigini ortaya koymustur. Bu bulgu, erken yasta verilen egitimin etkinligini gozler
ontine sermektedir. Ogretmen adaylarmin ve aktif §gretmenlerin afet egitimi konusundaki bilgi
diizeyleri ve algilar1 da egitimin basaris1 agisindan belirleyici rol oynamaktadir. Bilen ve Polat
(2022), 6gretmen adaylarmin biiyiik ¢ogunlugunun deprem konusunda teorik bilgiye sahip
olmakla birlikte pratik uygulama ve ilk yardim konularinda eksiklikler yagsadigini belirtmistir.
Benzer sekilde, Degirmenci ve Altunay (2024), 6gretmen adaylarinin deprem farkindalik
diizeylerinin cinsiyet, yas ve egitim durumu gibi demografik degiskenlere gore farklilik
gosterdigini tespit etmistir. Bu bulgular, 6gretmen yetistirme programlarinin afet odakli
iceriklerle zenginlestirilmesi gerektigini ortaya koymaktadir. Tirkiye’de deprem egitimi
cogunlukla Milli Egitim Bakanligimin yiiriittiigli miifredat dis1 etkinlikler, seminerler,
tatbikatlar ve kamu spotlar1 aracilifiyla gerceklestirilmektedir. Ancak bu calismalar ¢ogu
zaman siireklilikten ve derinlikten yoksun kalmakta; bireysel davranis degisikligi yaratmada
yetersiz olmaktadir (Can & Capuk, 2024).

Deprem egitiminin, sadece bir bilgilendirme araci olarak degil, bir yasam becerisi kazandirma
stireci olarak ele alinmas1 gerekmektedir. Bu noktada disiplinleraras: yaklasimlar ve toplum
temelli uygulamalar 6n plana ¢ikmaktadir. Yiiksekogretimde de afet egitimi igeriklerinin sinirl
oldugu goriilmektedir. Cansev Okutkan ve Giin (2023), Tiirkiye’deki lisansiistii tezleri
inceledikleri arastirmalarinda, afet egitiminin daha c¢ok ilkogretim diizeyine odaklandigini,
yliksekogretim kurumlarinda ise bu konuya sistematik bir sekilde yer verilmedigini
belirtmislerdir. Oysa 6gretmen adaylarmin yani sira miithendislik, mimarlik, saglik ve sosyal
hizmetler gibi bir¢ok alanda 6grenim géren 6grencilerin de afet okuryazarligina sahip olmasi
toplumsal direng agisindan gereklidir.

Sonug olarak, deprem egitimi ve farkindalik ¢alismalari, afet yonetiminin pasif bir bileseni
degil; aktif, yasamla dogrudan baglantili ve siireklilik gerektiren bir 6grenme alanidir. Bu
egitimin etkili olabilmesi i¢in yalnizca bilgi temelli degil, uygulamali, katilime1 ve psikososyal
destek odakli programlar gelistirilmelidir. Egitim politikalarinin da bu dogrultuda yeniden
yapilandirilmas: ve afet bilincinin, bireyin yasam Kkiiltiiriiniin ayrilmaz bir parcast haline
getirilmesi biiyiik 6nem tagimaktadir.
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2.3. Deprem ve Egitim Konulu Akademik Calismalarin Genel Goriiniimii

Deprem ve egitim iligkisini inceleyen akademik c¢aligmalar, son yillarda 6zellikle Tiirkiye'de
yasanan biiylik 6l¢ekli afetlerin ardindan artig gostermistir. Bu ¢alismalar, afet sonrasi egitim
ortamlarinin  yeniden yapilandirilmasindan afet farkindaligina, 6gretmen ve Ogrenci
tutumlarindan miifredat analizlerine kadar genis bir tematik ¢esitlilige sahiptir. Ancak bu artisa
ragmen, alandaki ¢aligsmalarin derinligi, yontemsel tutarlilif1 ve politika liretmeye olan katkisi
konusunda bazi sinirliliklarin oldugu da dikkat ¢ekmektedir (Degirmengay & Cin, 2016).
Tiirkiye’de yapilan deprem odakli egitim arastirmalarinin biiyiik bir boliimii lisanstistii tezler
ve akademik dergilerde yayimlanmis makalelerden olusmaktadir. Bu arastirmalarin biiyiik
kism1 betimsel tarama modelleriyle gerceklestirilmis, Ozellikle o6gretmen adaylarinin
farkindalik diizeyleri ve afet bilgileri lizerinde yogunlagsmistir (Bilen & Polat, 2022; Tekin &
Dikmenli, 2021). Nitel arastirmalara gore daha fazla sayida yapilan bu calismalar, bireylerin
bilgi diizeyini ortaya koymada islevsel olsa da davranissal degisim ve egitim politikalarina
etkisi konusunda sinirli katki sunmaktadir.

Icerik analizine dayali arastirmalar, deprem temali akademik iiretimlerin egilimlerini ortaya
koymak ag¢isindan dnemlidir. Gezer ve Dikmenli (2020), Tiirkiye'de deprem konulu lisansiistii
tezlerin igerik analizini yaparak bu ¢alismalarin ¢ogunlukla fen bilimleri ve cografya temelli
oldugunu, egitim fakiilteleri biinyesinde ise daha az sayida arastirma yiiriitildigini
saptamistir. Benzer sekilde Cansev Okutkan ve Giin (2023), deprem bilinci konusunda yapilan
yiiksek lisans ve doktora tezlerinin biiyiikk cogunlugunun belirli iiniversitelerde ve belirli illerde
yogunlastigin1 ortaya koymustur. Bu durum, akademik iiretimin bdlgesel dagiliminda
dengesizlik oldugunu ve ulusal diizeyde esgiidiim eksikligini isaret etmektedir.

Calismalarin tematik dagilimi incelendiginde; deprem farkindaligi, 6gretmen ve Ogrenci
gorisleri, afet egitiminin miifredata entegrasyonu ve afet sonrast egitimin durumu 6ne ¢ikan
basliklar arasinda yer almaktadir (Kiymaz et al., 2023; Yildirim, 2024). Ancak afet sonrast
psiko-egitsel miidahaleler, engelli bireylerin afet egitimi erisimi, gé¢men cocuklarin afet
okuryazarlig1 gibi daha spesifik ve kirilgan gruplara odaklanan ¢aligmalarin sayis1 oldukga
sinirlidir. Bu durum, afet egitimi alaninin kapsayici bir yaklagimla ele alinmasi gerektigini ve
gelecekteki aragtirmalarda bu bosluklarin giderilmesi gerektigini gostermektedir.

Yontemsel acidan bakildiginda, ¢ogu calismada anket ve goriisme formlar1 gibi klasik veri
toplama araclar1 kullanilmakta; vaka analizi, eylem arastirmasi ve uzunlamasina ¢alismalar gibi
daha derinlemesine ydntemlere nadiren bagvurulmaktadir (Oztiirk, 2013; Duran Mavi & Tuti,
2023). Bu durum, elde edilen bulgularin gegerlilik ve giivenilirlik a¢isindan sinirli olmasina ve
uygulamaya doniik Onerilerin eksik kalmasina yol agmaktadir. Ayrica bir¢ok calismada
kuramsal ¢ercevenin yeterince acik tanimlanmamis olmasi, arastirmalarin bilimsel derinligini
azaltmaktadir.

Sonug olarak, deprem ve egitim konulu akademik ¢alismalar, her ne kadar niceliksel olarak
artis gostermis olsa da, alanin daha biitiinciil, disiplinlerarast ve uygulamaya doniik bir sekilde
ele alinmasina ihtiya¢ vardir. Egitim sisteminin afetlere karsi dayanikliligini artirmak i¢in
yalnizca 6grenci ve 6gretmen farkindaligini degil, ayn1 zamanda kurumsal kapasiteyi, egitim
politikalarmi ve toplumsal etkilesim aglarin1 da icine alan kapsamli arastirmalarin yapilmasi
gerekmektedir. Bu baglamda, mevcut literatiir 6nemli bir baglangi¢c noktasi olsa da, daha
derinlemesine ve etki odakli calismalarla desteklenmesi biiylik 6nem tagimaktadir.

3. YONTEM

3.1. Arastirma Deseni

Bu arastirma, nitel arastirma yontemlerinden biri olan dokiiman analizi (document analysis)
teknigiyle yapilandirilmistir. Dokiiman analizi, mevcut yazili materyalleri sistematik bir sekilde
inceleyerek bilgi iiretmeyi amaglayan, Ozellikle igerik odakli ¢aligmalar igin uygun bir
yontemdir (Yildirrm & Simsek, 2022). Bu ¢alismada deprem ve egitim temali akademik
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literatiir, belirli kriterler c¢ercevesinde segilerek tematik igerik analizi yaklagimiyla
degerlendirilmistir. Arastirma deseni, mevcut bilgi birikiminin Sistematik bigimde
degerlendirilmesi yoluyla yeni ¢ikarimlar elde etmeyi hedeflemistir.

3.2. Veri Toplama ve Analiz Sureci

Veri toplama streci, 2010-2025 yillart arasinda yayimlanmig, deprem ve egitim iliskisini ele

alan lisansistl tezler, hakemli makaleler, uluslararasi bildiriler ve raporlar {izerinden

yuriitilmiistiir. Kaynaklarin se¢iminde, belirli anahtar kelimeler (“deprem egitimi”, “afet

farkindalig1”, “6grenci-6gretmen goriisleri”, “miifredat”, “psikososyal etkiler””) kullanilarak

tarama yapilmistir. Calisma kapsaminda toplam 25 akademik yaymn detayli bigimde

incelenmistir. Veriler, tematik igerik analizi yontemiyle degerlendirilmis, her bir c¢alisma,;

konusu, yontemi, 6rneklemi, veri toplama araci ve ulastigt sonuglar agisindan analiz edilmistir.

Degerlendirmelerde Degirmencgay ve Cin (2016) ile Gezer ve Dikmenli (2020) tarafindan

gelistirilen icerik analiz sablonlarindan yararlanilmistir. Bu sablonlar, arastirmalarin konu

dagilimi, 6rneklem tiirli, yontemsel tercihleri ve temel bulgularina gore sistematik bir kodlama

yapilmasina olanak saglamistir.

3.3. Calisma Sec¢im Kriterleri

Arastirmaya dahil edilen ¢alismalarin se¢ciminde asagidaki olgiitler dikkate alinmistir:

¢ Deprem ve egitim iligkisini dogrudan konu almast,

e Bilimsel dergilerde hakem onayli yayimlanmis makaleler, YOK Tez Merkezi'nde yer alan
tezler ya da akademik bildiriler olmasi.

Kapsama alinan yaymlarin biiyiik kismi son bes yila aittir. Bu tercih, 6zellikle 6 Subat 2023

depremlerinin ardindan alanda yasanan akademik yogunlugu daha giincel bigimde yansitmak

amactyla yapilmistir. Nitekim Tupper ve Karacaoglu (2025) ile Kiling Isleyen et al. (2025) gibi

giincel caligmalarda, afet sonrasi bilgiye erisim, toplumsal dayanisma ve afet okuryazarlig gibi

kavramlar daha sik tartisilmaktadir.
4. BULGULAR

4.1. Akademik Cahsmalarin Genel Ozellikleri

Bu arastirmada incelenen 25 akademik calisma, deprem ve egitim iliskisini farkli yonleriyle ele
almis olup; konu, yontem, Orneklem ve yayimn tiiri bakimindan ¢esitli egilimler ortaya
koymaktadir. Genel olarak ¢aligmalarin ¢ogunun 2020 y1li sonrasinda yogunlastigi ve 6zellikle
6 Subat 2023 depremleri sonrasi alana olan akademik ilginin belirgin sekilde arttig
gdzlemlenmistir (Tiiziin, 2023; Ozek & Sincer, 2023). Bu durum, afetlerin akademik iiretim
iizerindeki dogrudan etkisini géstermesi bakimindan dikkat ¢ekicidir.

Incelenen yayinlarin biiyiik bir kismi1 (%68), dgretmen adaylarinin, aktif gretmenlerin veya
ogrencilerin deprem farkindaliin1i  6lgmeye yoOnelik betimsel tarama modelleriyle
gerceklestirilmistir (Bilen & Polat, 2022; Tekin & Dikmenli, 2021; Degirmenci & Altunay,
2024). Deneysel desenle yiiriitiillen calisma sayisi oldukca simirlidir ve genellikle erken
cocukluk donemi ya da 6zel gruplarla sinirli kalmaktadir (Fetihi & Giilay, 2011).

Orneklem gruplar1 incelendiginde en c¢ok tercih edilen grubun dgretmen adaylari oldugu
goriilmektedir (%44). Bunu aktif 6gretmenler (%28) ve 6grenciler (%20) takip etmektedir.
Okul yoneticileri, veliler veya dezavantajli gruplara (engelliler, gogmen 6grenciler) odaklanan
caligmalar ise oldukca az sayidadir (Gokbulut et al., 2024; Duran Mavi & Tuti, 2023).

Yayin tiirii agisindan degerlendirildiginde, kaynaklarin %401 yiiksek lisans tezlerinden, %36°s1
ulusal hakemli dergi makalelerinden, %16’s1 uluslararasi dergilerde yayimlanmis ¢caligmalardan
ve %81 kongre bildirilerinden olusmaktadir. Bu dagilim, akademik {iretimin biiyiik dlciide
lisansiistii tez temelli oldugunu gostermektedir (Gezer & Dikmenli, 2020).

Calismalarda ele alinan baglica temalar; deprem farkindaligi, afet egitimi ve miifredat iliskisi,
psikososyal etkiler, okul giivenligi, afete hazirlik davranislar1 ve bilgi diizeyi 6l¢limii olarak
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simiflandirilmistir. Ancak afet pedagojisi, travma sonrasi destek, engelli bireylerin erisimi gibi
konular yeterince ele alinmamustir.

Bu genel degerlendirme, literatiirde agirlikli olarak bireysel diizeyde bilgi ve tutuma odaklanan,
ancak sistemsel, yapisal ve pedagojik baglamlar1 sinirli ele alan bir arastirma egilimini ortaya
koymaktadir. Gelecekteki ¢alismalarin, egitim politikalari, kurumsal kapasite, miifredat analizi
ve uygulama modelleri tizerine yogunlagmasi gerekliligi agiktir.

Tablo 4.1. Incelenen Akademik Calismalarin Genel Ozellikleri

Ozellik Kategori Frekans (n) Yiizde (%)
Yayin Tiirti Yuksek Lisans Tezi 10 40
Ulusal Hakemli Makale 9 36
Uluslararas1 Dergi Makalesi 4 16
Bildiri / Rapor 2 8
Arastirma Yontemi Betimsel Tarama 17 68
Nitel Gortisme / Belgesel Tarama 5 20
Deneysel Uygulama 3 12
Orneklem Grubu Ogretmen Adaylari 11 44
Ogretmenler 7 28
Ogrenciler 5 20
Diger (idareci, veli, dezavantli gruplar) 2 8
Tematik Yogunluk Farkindalik & Bilgi Diizeyi 18 -
Miifredat / Egitim Politikasi 6 -
Psikososyal Etkiler 4 -
Engelli / Go¢men Gruplar 1 -

4.2. Tematik Icerik Analizi Sonuclar

Icerik analizine tabi tutulan akademik calismalar, tematik olarak bes ana baslik altinda
toplanmustir: (1) farkindalik ve bilgi diizeyi, (2) miifredat ve egitim politikalari, (3) psikososyal
etkiler, (4) afet egitimi uygulamalari, ve (5) kirilgan gruplara yonelik ¢aligmalar. Bu tematik
yap1, hem arastirma egilimlerinin hem de alandaki bosluklarin goériinlir hale getirilmesini
saglamaktadir.

Farkindalik ve bilgi diizeyi temasi, en fazla ¢aligmanin yogunlastigi alandir. Ozellikle 6gretmen
adaylar1 ve 6grencilerin deprem konusundaki bilgi birikimi, dogru davranig gelistirme dizeyi
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ve afet bilincine sahip olma durumlar1 bu gruptaki arastirmalarin odak noktasidir (Bilen &
Polat, 2022; Degirmenci & Altunay, 2024; Tekin & Dikmenli, 2021).

Bu caligmalarda, katilimcilarin temel bilgilere sahip olduklar1 ancak uygulama ve davranis
boyutlarinda eksiklik yasadiklari saptanmistir. Yani bilgi diizeyinin yiiksek olmasi, hazirlikli
olundugu anlamina gelmemektedir.

Miifredat ve egitim politikalarina iligkin c¢alismalar, daha sinirli sayidadir. Can ve Capuk
(2024), orgiin egitim programlarinda afet konularinin yer alis bi¢imini analiz ederek, bu
konularin genellikle yilizeysel islendigini ve disiplinler arasi biitiinliikten yoksun oldugunu
vurgulamiglardir. Benzer sekilde, Kiymaz ve arkadaslar1 (2023), ders kitaplarinda deprem
hazirligina iligkin igeriklerin ¢ogunlukla bilgi aktarimina dayali oldugunu ve 6grencide kalici
davranis gelistirmeyi hedeflemedigini ortaya koymustur.

Psikososyal etkiler temasi altinda degerlendirilen ¢alismalar, genellikle deprem sonrasi travma,
kaygi diizeyi ve bas etme stratejilerine odaklanmaktadir. Yalgin (2024), {iniversite
ogrencilerinin depremle bas etme stratejilerini inceleyerek, sosyal destek sistemlerinin 6nemine
dikkat gekmistir. Oztiirk (2013) ise smf 6gretmeni adaylarmin deprem deneyimlerinin
pedagojik yaklagimlarini nasil etkiledigini analiz etmis ve duygusal farkindaligin egitimci
roliinii nasil bigimlendirdigini gostermistir.

Afet egitimi uygulamalarini iceren sinirli sayida galigmada ise deprem tatbikatlari, egitim
seminerleri ve farkindalik programlarinin etkileri incelenmistir. Fetihi ve Giilay (2011), okul
oncesi donemde uyguladiklar1 Deprem Farkindalik Gelistirme Programi'nin ¢ocuklarin afet
aninda nasil davranmalar1 gerektigini kavramalarinda etkili oldugunu ortaya koymustur. Ancak
bu tiir uygulamalarin ¢ogunlukla gecici ve proje bazli olmasi, siirekliligin saglanamamasina
neden olmaktadir.

Son olarak, kirilgan gruplara yonelik ¢alismalar alaninda belirgin bir eksiklik s6z konusudur.
Gokbulut, Yeniasir ve Oznur (2024), 6 Subat depremlerini yasamis dgretmen adaylarmin afet
egitimi konusundaki goriislerini ele almis, bu bireylerin travma sonrasi dayanikliliklarinin
egitime bakislarmi etkiledigini ortaya koymustur. Ancak engelli bireyler, gdgmen ¢ocuklar,
kirsalda yasayanlar gibi daha 6zgiin gruplara odaklanan kapsamli ¢calismalar oldukc¢a sinirlidir.
Bu tematik analiz, mevcut literatiiriin agirlikli olarak bireysel farkindalik {izerine odaklandigini;
ancak sistemik yaklasimlar, uygulama boyutlar1 ve kapsayicilik agisindan gelismeye agik
oldugunu ortaya koymaktadir. Ozellikle afet egitiminin bir vatandaslik hakki olarak goriilmesi
ve kirillgan gruplarin merkeze alinmasi, bu alandaki aragtirma giindeminin evrilmesi gereken
yonleri olarak 6ne ¢ikmaktadir (Tupper & Karacaoglu, 2025).

5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER
5.1 TARTISMA

Bu arastirmada ulasilan bulgular, Tiirkiye'de deprem ve egitim iliskisine yonelik akademik
caligmalarin biiyiik Olglide farkindalik, bilgi diizeyi ve bireysel tutumlar etrafinda
yogunlastigini ortaya koymustur. Bu egilim, literatiirde daha 6nce yapilmis igerik analizleriyle
biiyiik 6lciide Ortiismektedir. Ornegin, Degirmencay ve Cin (2016), Tiirkiye’deki deprem
egitimi arastirmalarinin ¢ogunun betimsel diizeyde kaldigini, davranigsal doniisiim ya da
uygulama etkisine iliskin yeterli veri sunmadigini ifade etmistir. Benzer sekilde, Gezer ve
Dikmenli (2020) de lisansiistii tezlerde konularin tekrara diistiiglinii ve arastirma ¢esitliliginin
sinirlt oldugunu vurgulamistir.

Bu ¢alismada da farkindalik temasi en yogun islenen konu olarak 6n plana ¢ikmistir. Bilen ve
Polat (2022), 6gretmen adaylarinin deprem konusunda temel bilgiye sahip olduklarini; ancak
bu bilgilerin kalict davraniglara doniismedigini belirtmistir. Tekin ve Dikmenli (2021) de
benzer sekilde afet bilinci ile davranigsal hazirlik arasinda kopukluk oldugunu vurgulamaistir.
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Bu bulgular, Degirmenci ve Altunay’in (2024) 6gretmen adaylarinin demografik 6zelliklerine
gore degisen farkindalik diizeylerini inceledigi ¢calismayla da ortiismektedir.

Calismada one ¢ikan bir diger bulgu, miifredat diizeyinde afet egitiminin biitiinciil bir yapidan
yoksun olmasidir. Bu sonug, Can ve Capuk’un (2024) 6rgiin egitim programlarini inceledikleri
caligmayla dogrudan paralellik gostermektedir. Yine Kiymaz et al. (2023), Tiirk¢e ders
kitaplarinda deprem temalariin yiizeysel yer aldigint ve 6grenci davranisina etki edecek
derinlikte islenmedigini ifade etmistir.

Ozellikle afet sonrasi déneme iliskin psikososyal etkiler iizerine yapilan smirli sayidaki
calismalar, bu alanin literatiirdeki eksikligine isaret etmektedir. Oztiirk (2013), sinif dgretmeni
adaylarinin deprem deneyimlerinin mesleki yeterlikleri iizerindeki etkilerini incelerken,
egitimin yalnizca bilissel degil, duyussal yonlerini de dikkate almas1 gerektigini vurgulamistir.
Benzer sekilde Yalgin (2024), iiniversite 6grencilerinin deprem stresine karsi kullandiklar1 bag
etme stratejilerinde sosyal destegin dnemini vurgulamistir. Bu bulgular, afet sonrasi egitimin
sadece “yeniden baslama” siireci degil, ayn1 zamanda “iyilesme” siireci olmasi gerektigini
gostermektedir.

Kapsayicilik agisindan bakildiginda, ¢alismada saptanan eksiklikler literatiirde de mevcuttur.
Gokbulut, Yeniasir ve Oznur (2024), depremi bizzat yasamis gretmen adaylarmin afet
egitimine bakis acgilarinda empatik duyarliligin arttigini; ancak afet deneyimi yasamayan
gruplarda bunun sinirli kaldigini gostermistir. Kiling Isleyen et al. (2025), toplumdaki afet
hazirhigr diizeyinin afet okuryazarligi ile anlamli bir iliskisi oldugunu saptamis; egitim
seviyesinin arttikca biling diizeyinin de ylikseldigini belirtmistir. Bu da egitimdeki firsat
esitsizliklerinin, afetlere hazirlik ag¢isindan ne denli belirleyici oldugunu ortaya koymaktadir.
Bulgular, ayn1 zamanda afet egitimine yonelik kamu politikalarinin ve sistematik yaklagimlarin
yetersizligine isaret etmektedir. Tiiziin (2023), afet donemlerinde egitimde yasanan
esitsizliklerin daha da derinlestigini ve mevcut sistemin kirilgan yapisini ortaya cikardigini
belirtmistir. Duran Mavi ve Tuti (2023) ise okul yoneticilerinin afet sonrasi yonetim
stireclerinde yeterli destek almadiklarin1 ve merkezi politikalarda belirsizlik yasandigini ifade
etmistir.

Diger yandan, literatiirde afet egitimini yalnizca giivenlik baglaminda degil, vatandashk
egitiminin bir pargasi olarak ele alan calismalara da rastlanmaktadir. Tupper ve Karacaoglu
(2025), afet okuryazarligini demokratik vatandaglikla iligkilendirerek, bireylerin kriz
donemlerinde bilgiye erisim ve sosyal dayanisma becerilerinin egitimle gelistirilebilecegini
savunmuslardir. Korkmaz (2023) da benzer sekilde, diinya genelindeki afet egitimi
yaklagimlarinin, katilimei, topluma entegre ve cok aktorlii yapilar {izerinden ilerledigini ortaya
koymustur. Bu kiiresel yaklasimin, Tirkiye’deki uygulamalarla karsilagtirildiginda daha
geliskin ve siirdiiriilebilir oldugu gézlemlenmistir.

5.2. SONUC VE ONERILER

Bu c¢alisma, Tiirkiye’de deprem ve egitim iligkisine dair akademik ¢alismalarin igerik analizi
yoluyla incelenmesini amaglamis, boylece alandaki arastirma egilimleri, tematik yogunluklar,
yontemsel yaklagimlar ve bilimsel bosluklar ortaya konmustur. Arastirma kapsaminda 2010—
2025 willart arasinda yayimlanmis 25 nitelikli akademik yayin sistematik olarak analiz
edilmistir. Incelenen caligmalar, afet egitimi alanindaki bilimsel iiretimin belirli temalarda
yogunlastigini, ancak kapsamli, disiplinlerarasi ve uygulamaya doniik yaklagimlarin yeterince
gelismedigini gostermektedir.

Bulgular, Tiirkiye’de afet egitiminin hala biiyiik dl¢lide bireysel farkindaligr ve bilgi diizeyini
artirmaya yonelik betimsel calismalarla smirli kaldigmni ortaya koymustur. Ogretmen
adaylarinin ve 6grencilerin deprem konusunda temel bilgiye sahip olduklari, ancak bu bilginin
davranisa donlismesinde yetersizliklerin oldugu vurgulanmistir (Bilen & Polat, 2022;
Degirmenci & Altunay, 2024). Bu durum, afet egitiminde sadece bilgi aktarmaya degil,
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davranigsal, duyussal ve psikomotor hedeflere de odaklanilmasi gerektigini ortaya
koymaktadir. Ayrica egitim igeriklerinin ¢cogunlukla teorik ve yiizeysel kaldigi, miifredatta afet
konularinin disiplinler aras1 biitlinliikten uzak islendigi de belirlenmistir (Can & Capuk, 2024;
Kiymaz et al., 2023).

Calismalarin 6nemli bir bolimii 6gretmen adaylari iizerine odaklanmis olup, afet deneyimi
yasamis bireylerin afet egitimine daha duyarli ve empatik yaklastig1 saptanmistir (Gékbulut et
al., 2024). Ancak aktif 6gretmenler, okul yoneticileri, engelli bireyler, gogmen 6grenciler ve
kirsal bolgelerde yasayan ¢ocuklar gibi kirilgan gruplara yonelik aragtirmalar oldukga sinirlidir.
Bu eksiklik, afet egitiminin kapsayici bir yaklasimla ele alinmasi gerektigini ve sosyal adalet
temelli bir perspektifle yeniden yapilandirilmasi zorunlulugunu giindeme getirmektedir
(Tupper & Karacaoglu, 2025).

Psikososyal etkilerle ilgili caligmalarin azlig1 da dikkat ¢ekicidir. Afet sonrasi travma, stres ve
duygusal iyilesme siirecleri genellikle thmal edilmekte; egitimin yalnizca yeniden baglatilmasi
degil, ayn1 zamanda bireysel ve toplumsal iyilesmeyi desteklemesi gerektigi goz ardi
edilmektedir (Oztiirk, 2013; Yalgin, 2024). Egitim kurumlarmin, afet sonrasi sadece 6gretim
saglayan degil, ayn1 zamanda psikososyal destek ve toplumsal rehabilitasyon islevi goren
yapilar olarak yeniden diisiiniilmesi gerekmektedir.

Arastirma bulgular1 dogrultusunda egitim politikalarinin yeniden sekillendirilmesi gerektigi
aciktir. Afet egitimi, sadece kriz aninda harekete gecilen bir alan olmamali; planli, sistemli ve
siirekliligi olan bir egitim politikas1 haline getirilmelidir. Ogretmen yetistirme programlarina
afet okuryazarlig1, kriz pedagojisi ve psiko-egitsel destek becerileri entegre edilmeli; miifredat,
disiplinler aras1 yaklasimlarla zenginlestirilmelidir. Egitim  ortamlarinin  fiziksel
dayanikliliginin artirilmasi kadar, yonetsel hazirlik planlari, dijital 6grenme alt yapilar1 ve afet
sonras1 acil egitim miidahale protokolleri de gelistirilmelidir (Rodgers, 2012; Ozek & Sincer,
2023).

Arastirma sonuglari, Tiirkiye’de afet egitiminin hala merkezi, teorik ve biiylik dl¢iide ylizeysel
bir cergevede siirdiiriildiiglinii gostermektedir. EgZitim sisteminin afetlere direngli hale
getirilmesi i¢in yalnizca fiziksel altyap: degil, pedagojik icerik, 6gretmen niteligi, toplumsal
biling ve kurumsal koordinasyon da yapilandirilmalidir. Bu noktada hem ulusal hem de yerel
diizeyde afet egitimi politikalarinin yeniden ele alinmas1 gerekmektedir.

Oncelikle, gretmen yetistirme programlarinda afet okuryazarligina iliskin sistematik igeriklere
yer verilmelidir. Altay (2008) ve Aydoganoglu (2023), afetle ilgili konularin sinif i¢i 6gretim
stireclerinde genellikle sembolik olarak islendigini ve Ogretmenlerin bu konuda yeterli
donanima sahip olmadigimi belirtmistir. Bu nedenle afet pedagojisi, 6gretmen egitiminin
zorunlu bileseni haline getirilmelidir. Cansev Okutkan ve Giin (2023) da yiiksekogretimde afet
egitimi lizerine yapilan tezlerin biiylik kisminin ilkogretim odakli oldugunu, ancak 6gretmen
adaylarinin iist diizey afet okuryazarligina sahip olmalarinin gerektigini ifade etmistir.

Ayrica egitim politikalarinin, afetleri yalnizca kriz an1 olarak degil, bir 6grenme firsat1 olarak
da degerlendiren bir anlayisla kurgulanmas1 gerekmektedir. Rodgers (2012), okullarin yapisal
olarak depremlere karsi savunmasiz oldugunu, ancak egitim yoluyla bu kirilganliklarin 6nemli
olgiide azaltilabilecegini vurgulamistir. Egitim kurumlarinin sadece giivenli yapilar degil, ayn1
zamanda afet sonrasi toplumsal iyilesmenin merkezleri olarak diisiiniilmesi gerekmektedir.
Uygulamada ise o6zellikle afet sonras1 gegici barinma alanlarinda egitimin kesintisiz devam
ettirilebilmesi i¢cin mobil okul, ¢evrim i¢i 6grenme sistemleri ve psikososyal destek tiniteleri
gibi cok yonlii ¢oziimler gelistirilmelidir (Ozek & Sincer, 2023; Kiling Isleyen et al., 2025).
Egitim sisteminin esnek yapilarla krizlere adaptasyon saglayabilmesi i¢in teknolojik, psikolojik
ve yonetsel kapasitenin esglidiim icerisinde ¢aligmasi zorunludur.

Ayrica afet egitiminin, sadece cocuklara degil, ailelere, yerel yoneticilere ve sivil toplum
kuruluglarina kadar wuzanan genis katilmli bir anlayisla yeniden yapilandirilmasi
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gerekmektedir. Fetihi ve Giilay (2011), erken ¢ocuklukta verilen egitimin etkili oldugunu,
ancak bu siirecin yalnizca ¢ocuklarla sinirli kalmamasi gerektigini vurgulamiglardir. Cakmak,
Sahin ve Yilmaz (2023) ise O6gretmenlerin farkindaligini artirmak i¢in hizmet i¢i egitimin
yayginlagtirilmasi gerektigini belirtmistir.

Sonug olarak, Tiirkiye’de afet egitimi politikalariin yeniden yapilandirilmasi; yalnizca
normatif belge iiretimiyle degil, sahaya entegre uygulamalar, kapsayici yaklagimlar ve stirekli
degerlendirme mekanizmalariyla miimkiin olacaktir. Egitim, afet karsisinda yalnizca korunacak
bir alan degil; ayn1 zamanda afetle miicadelede en etkili stratejik araclardan biridir. Bu nedenle
deprem ve egitim iliskisi, egitim politikalarinin merkezine yerlestirilmeli; afet egitimi, yasam
boyu 6grenmenin temel bilesenlerinden biri olarak yapilandirilmalidir.

Politika diizeyinde ayrica, afet egitiminin yalnizca 6grencileri degil; aileleri, yerel yoneticileri,
sivil toplum aktorlerini ve kamu gorevlilerini kapsayan yasam boyu Ogrenme ilkesiyle
yayginlagtirilmas1 gereklidir. Bu baglamda, toplum temelli afet egitimi modellerinin
desteklenmesi, egitim kurumlarinin afet yonetimi siireclerine aktif katiliminin saglanmasi ve
yerel yonetimlerle is birligi i¢inde egitim politikalarinin esnek ve siirdiiriilebilir hale getirilmesi
onerilmektedir (Korkmaz, 2023; Tizlin, 2023).

Bu calismanin 6zgiin katkisi, mevcut literatiirii sistematik sekilde tematik olarak analiz ederek
hem bilimsel egilimleri ortaya koymasi hem de uygulamaya doniik bosluklar1 belirlemesidir.
Ancak bu arastirma da bazi siirliliklar tasimaktadir. Ozellikle secilen yayinlarin kapsamu, tarih
araligr ve dil kriterleri bu sinirlarin baginda gelmektedir. Gelecekte yapilacak arastirmalarda
vaka caligmalari, eylem arastirmalari, disiplinler arasi analizler ve uzunlamasina izleme
modelleriyle daha derinlemesine incelemeler yapilmasi 6nerilmektedir.

Sonug olarak, deprem ve egitim iliskisi, yalnizca bir afet yonetimi meselesi degil; ayni zamanda
sosyal adalet, kapsayicilik ve insan onuruna yakisir bir yasam hakki miicadelesidir. Egitim
sistemleri, krizlere karsi dayanikli oldugu oOlclide sadece felaketlere degil, gelecege de
hazirlanmis olur. Bu nedenle afet egitimi, Tiirkiye’nin yalnizca egitim politikasinda degil,
toplumsal doniistimiinde de anahtar bir role sahiptir.
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