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ABSTRACT

While socio-cultural and scientific-technological dynamics determine the expectations of people in societies, the
changing expectations of the society determine the characteristics that people should have. Today's societies are
looking for people who read quickly, accurately, comprehensively and comprehensively, enjoy reading, have high
mental abilities and have appropriate knowledge to discover, discover and interpret information. Determining the
level of development of a country; It calculates the literacy level of the country, the number of books published in
that country, the ratio of this number to the population and the time spent reading. This brings out the importance
of reading. The fact that the teachers, who are responsible for the development of the training programs created
during the implementation, believe in the program and consider it worthwhile to employ them, plays an almost
decisive role in achieving the purpose of the program. This study is carried out in order to measure the effect of
the application level of the preschool curriculum on the first literacy process according to the opinions of the
teachers. In this context, our study consists of three parts. In the first and second parts, a literature review was
carried out together with the conceptual framework. In the third and last part, an analysis on the subject was carried
out and the results and suggestions were mentioned. The aim of this study is to review the evaluation process of
pre-school education programs in our country and to determine how these programs will be evaluated. This
research is a qualitative research and was conducted using document scanning model.
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OGRETMEN GORUSLERINE GORE OKUL ONCESi MUFREDATININ
UYGULAMA DUZEYININ ILK OKUMA YAZMA SURECI

OZET

Sosyo-kiiltiirel ve bilimsel teknolojik dinamikler, toplumlarda insanlarin beklentilerini belirlerken, toplumun
degisen beklentileri de insanlarin sahip olmasi gereken dzellikleri belirlemektedir. Giiniimiiz toplumlar1 hizl,
dogru, kapsamli ve kapsamli okuyan, okumaktan zevk alan, bilgiyi kesfetmekten, bilgiyi kesfetmekten ve
yorumlamaktan yiiksek zihinsel yeteneklere sahip ve uygun bilgi birikimine sahip insanlar aramaktadirlar. Bir
iilkenin kalkinma diizeyini belirleme; Ulkenin okuryazarlik diizeyini, o iilkede yayinlanan kitaplarin sayisini, bu
sayinin niifusa oranini ve okumak i¢in harcanan zamani hesap edilmektedir. Bu, okumanin 6nemini ortaya ¢ikarir.
Uygulama sirasinda olusturulan egitim programlarinin gelistirilmesinden sorumlu olan dgretmenlerin programa
inanmalar1 ve onlar1 ise almaya deger gormeleri, programin amacina ulagsmada neredeyse belirleyici bir rol
oynamaktadir. Bu calisma Ogretmen goriislerine gore okul Oncesi miifredatimin uygulama diizeyinin ilk
okumayazma siirecine etkisini 6lgmek amaciyla gergeklestirilmektedir. Bu kapsamda ¢alismamiz {i¢ boliimden
olugsmaktadir. Birinci ve ikinci kisimda kavramsal gerceve ile birlikte literatiir taramasi gergeklestirilmistir.
Uclincii ve son kisimda konuya iliskin bir analiz gerceklestirilerek, sonug ve 6nerilerinden bahsedilmistir. Bu
¢aligmanin amaci, lilkemizde uygulanmakta olan okul 6ncesi egitim programlarimin degerlendirme siirecini gézden
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gecirmek ve bu programlarin nasil degerlendirilecegini belirlemektir. Bu arastirma nitel bir arastirmadir ve belge
tarama modeli kullanilarak yapilmustir. )
Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Egitim, Program Degerlendirme, Okul Oncesi Egitim Programu.

1. GIRIS

Son yillarda, giiniimiiz toplumlari her alanda biiyiikk degisimler gecirmistir. Bu
degisiklikler toplumlar1 "bilgi ¢agina" getirmektedir. Toplumlarin ulastigi konum ayni1 olsa da,
bunu basaran toplumlarin yapilarinda farkliliklar bulunmaktadir. Bu nedenle, diislinmeyi
ogrenmek ve bilgiyi yorumlayabilmek ¢ok onemlidir. Bu sorumlulugu iistlenen egitim,
bireylerin toplumlarinin gelecegi i¢in ¢ok Onemlidir. Egitimin amaci, insan diisiinme ve
diisinme becerilerini gelistirmek ve disiinme yetenegini gelistirmek i¢in, insanlar Once
okumayi ve yazmayi tam olarak 6grenmis olmasi gerektigi bilinmektedir. Bu nedenle temel
okuma ve yazmanin énemi olduk¢a fazladir. Okudugunuzu anlama, anladiginiz1 ifade etme,
okudugunuzu yorumlama ve kendi fikrinizi ifade etme yetenegi ne kadar iyi okuyup yazdiginiza
baghdir.

Okumaya gelince, tim yazili metinlerin duyu organlarimiz tarafindan algilandigi,
aktarildigi ve yorumlandigi sdylenebilir, bu nedenle okumada {i¢ unsurun 6nemli oldugu
sOylenebilir. Bunlardan ilki yazili metin, ikincisi, metnin alict tarafindan anlasilmasi ve
ardindan anlasilan metnin yorumlayicisinin gerekli olmasidir. Bu durumda dil, duygular1 ve
diisiinceleri iletmek i¢in bir ara¢ gorevi goriir. Cilinkii dil, insanlarin duygu aligverisinde
bulunmasina izin veren bir iletisim aracidir. (Yangin, 1999, 2)). iletisim, kars1 tarafa saglikli bir
sekilde ulagsmaya yonelik bir mesajin gonderilmesidir. Verilecek mesaj (bir duygu veya
diisiince olabilir) baskalarina farkli sekillerde iletilirse, baskalariyla paylasilirsa iletisim
gerceklesir. (Dokmen, 1999, 20).

1.1. Okul Oncesi Egitim

Literatiirde erken gocukluk egitimi 0-8 yas arasi1 ¢ocuklarin egitimini kapsasa da bazi
iilkelerde farkli yas gruplarina esdeger oldugu bulunmustur. Tiirkiye'de ilkdgretim, okul dncesi
egitim ve erken ¢ocukluk egitiminde okul Oncesi egitim kavrami yerine okul Oncesi yapi
kavrami kullanilmaktadir. Kavramlarin tekrarlayan kullanimi ve &grenme etkinligi
sunulmaktadir. Bu yap1 altinda okul dncesi egitim, 0 ila 6 yas arasindaki ¢ocuklarin egitimini
icermektedir (Gliven ve Efe Azkeskin, 2018).

Alan yazinda okul 6ncesi egitim i¢in farkli tanimlar bulunmaktadir.Bunlardan bazilari
asagidaki gibidir.: Okul 6ncesi egitim; “cocuklarin gelisim ozellikleri, bireysel farkliliklar: ve
yeteneklerinin g6z oniinde bulundurularak saglhkly bir sekilde fiziksel, duygusal, sosyal ve
zihinsel yonden gelisimlerinin saglandigi, yaratict yonlerinin ortaya ¢ikarildigi, olumlu kisilik

temellerinin atildigi, ¢cocuklarin kendilerine giiven duymalarinin saglandig bir egitim seklidir”
(Zembat, 1992).

Oguzkan ve Oral (1997) bu tanimi; “dogumdan, ilkokulun baslangicina kadar olan
cocukluk yillarint igine alan; bu yas c¢ocuklarinin bireysel ozelliklerine ve gelisimsel
diizeylerine uygun, zengin uyarici g¢evre olanaklari saglayan; onlarin tiim gelismelerini
toplumun kiiltiirel degerleri ve ozellikleri dogrultusunda, en iyi bicimde yonlendiren bir egitim
surecidir.” Seklinde ifade etmektedir.
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Aral, Kandir ve Can Yasar’a gore (2000); “cocugun dogdugu giinden ilkokula basladigt
gtine kadar gegen yillart kapsayan ve ¢ocuklarin daha sonraki yagamlarinda énemli bir yeri
olan, bedensel, psikomotor, sosyal-duygusal, zihinsel ve dil gelisimlerinin biiyiik ol¢iide
tamamlandig, verilen egitimle kisiligin sekillendigi gelisim ve egitim stirecidir.”

Yilmaz (2003)’ a gore, “0-72 aylik ¢ocuklarin, tiim geligimlerini, toplumun kilturel
degerleri dogrultusunda yonlendiren; duygularimin geligimini ve algilama giiciinii artirarak
akal yiiriitme siirecinde ona yardimci olan ve yaraticiligini gelistiren, kendini ifade etme ve oz
denetim becerilerini kazanmasini saglayan, planl bir egitim siireci” olarak okul 6ncesi egitimi
tanimlamaktadir.

Yukarida verilen tanimlari incelerken bu tanimlarin okul 6ncesi egitim icin ortak
yonlerinin fiziksel, psikomotor, sosyo-duygusal, zihinsel ve dil gelisimine uygun bir egitim
streci gorilmektedir. Cocuklarin bireysel farkliliklari, ¢ocuklara tesvik edici bir ortam igin
zengin firsatlar saglamakta, onlar1 kiiltiirel degerlerine goére ydnlendirmekte ve sonraki
adimlarin temelini olusturmaktadir. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygularla donatilmis dengeli
ve 1yi gelismis bir kisilige, 6zgiir ve bilimsel diislincenin giicline ve genis bir diinya goriisiine,
topluma karst sorumluluk; yapici, yaratict ve {iretken insanlar olarak egitilmesi
amagclanmaktadir.

1.2. Okul Oncesi Dénemde i1k Okuma Yazma

Okul 6ncesi ¢ocuklarinin okuryazarliga hazirlik becerilerinin gelisimi, diger alanlardaki
gelismelere benzerlik gostermektedir. Bu beceriler, diger gelisim alanlarindaki beceriler gibi
cevrelerindeki uyaranlar araciligiyla edinilmektedir. "Basit ve ilkel okuryazarlik" olarak ifade
edilen bu ¢ocuklarin becerileri, okuryazarlikla ilgili zengin uyaricilarin oldugu ortamda dogal
olarak gelisim goOstermektedir. Ancak tiim ebeveynlerin ve okul Oncesi Ogretmenlerinin
¢ocugun bu dogal gelisiminden haberdar oldugunu séylemek zor olmaktadir (Ustiin, 2007).
Yasamin ilk yillarindan itibaren dogal bir siiregte ortaya ¢ikan okuma yazma becerilerinin
gelisimi, 6zellikle cocugun yakin ¢evresini olusturan okul dncesi 6gretmenleri, yetiskinler icin
biiyiik 6nem tagimaktadir. Ogretmenlerin cocuklarda bu becerileri gelistirmek igin rehberlik,
tesvik ve destege ihtiyaclar1 olmaktadir. Ogretmenler, cocuklara ilkokula hazir olmalarmi
artiracak ¢esitli deneyimler yasama firsat1 vermektedir. Ulkemizde okul éncesi egitimin temel
amaclarindan birisi, “cocuklart ilkokula hazirlamak ve ilkokul igin gerekli becerilerin
kazandirilmasina destek olmak” (MEB, 2013) dgretmenlerin sorumlulugu altindadir. Ayrica
ilkokula gegiste cocuklarin islerini kolaylastiracak ve daha sonraki yasamlarinda kullanacak ve
okula/okuryazarliga karst olumlu bir tutum olusturacak okuma yazma gibi temel becerilerin
kazandirilmasinda gretmenlerin rolii yadsmnamamaktadir (Taskin,2014). Ogretmenler, okul
oncesi cocuklara ¢esitli uyaranlar sunarak ve {i¢ boyutlu materyallerle etkilesimlerini
saglayarak ilkokula hazirlik siirecini desteklemektedirler. Yogurt yapmak, ¢camurdan evler insa
etmek, blok yapilar inga etmek, kumdan kaleler yapmak ve diger ¢ocuklarla bir seyler yapmak
gibi faaliyetlerin ¢ocuklarin néronlarinin gelisimi i¢in zengin duyusal aktiviteler oldugunu
bilmekte fayda vardir. Cocuklara yonelik resimli kitaplar, maruz kaldiklar gorseller, isitsel ve
yazilar, akranlar1 ve yetiskinlerle kurduklar iletisim ve etkilesim, farkli oyuncaklarla
yasadiklar1 deneyimler, ¢ocuklarin ilkokula bir biitiin olarak hazir olmalarina olumlu etki
etmektedir (Taskin, 2013). Yetiskin okuryazarlik etkinliklerinde durum tam olarak bu olmasa
da, anaokulu programlarindaki bazi ¢ocuklarin anaokulunda erken okumaya ve yazmaya
bagladiklar1 bilinmektedir. Aslinda, ¢cocuklarin evde ve siniflarinda okuyup yazdiklarini fark
etmek her zaman kolay degildir. Cesitli etkinliklere, 6zellikle oyunlara yakindan bakarsak,
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cocuklarin hikayeler yapma, karakter ve semboller ¢izme ve birka¢ harf yazmada ¢ok aktif
olduklarim1 gorebiliriz (Trawick - Smith, 2014). Bazi cocuklar kendi okuma tarzlarim
gosterirken, digerleri okuyup yazabileceklerini ve cevrelerindeki yetiskinlerin yazdiklarini
okuyabileceklerini diisiiniirler. ilk okuma yazma deneylerini temsil ediyormus gibi ilkel
karalamalarin ve okumalarin, ¢ocuklarin daha sonra edindikleri okuryazarlik becerileriyle
dogrudan iligkili oldugunu 6ne stirlilmektedir. Okul 6ncesi ¢cocuklara olan ilgi ve materyalleri
desifre etme yetenekleri, okumayir Ogrendikleri ilkokul yillarinda yavas yavas gelisim
gostermektedir (Trawick — Smith, 2014).

1.3. Ilk Okuma Yazma Ogretim Yontemleri

[Ik okuma yazma 6gretiminde en fazla iizerinde durulan hususlardan biri de yéntem
meselesidir. Ilk okuma yazma 6gretiminin hangi yontemler ile yapilmasi gerektigi, metotlarn
iistiin veya zayif taraflari calismalarin konusu oldugu gibi 6gretim programlarinin odak noktasi
olmustur (Bastug & Demirtas, 2018). Tarihi olarak bakildigi zaman pek ¢cok okuma yazma
metodu tercih etmistir. S6z konusu metotlar ¢agimizda yaygin olarak “birlesim, ¢oziimleme ve
karma metotlar” olarak ii¢ ana yaklasim ile ele alinmaktadir (Giines, 2007).

1.3.1. Biresim Yontemi

Bu yontemin esasi, bitiinii teskil eden pargalarin birlestirilmesi ile biitiiniin elde
edilmesidir. ilk okuma yazma 6gretimi konusunda dilin en kiigiik birimleri olan ses/harften
baslayip sistemli olarak metne ulagmaktir. Ses/harf birlesip hece, hecelerden kelimeler,
kelimelerden tiimceler, tiimcelerde metin olusturulup okuma yazma 6gretilmektedir (Celenk,
2007).

Birlesim metodunun degisik uygulamalar1 bulunmaktadir. S6z konusu uygulamalar harf
(alfabe), ses (fonetik), hece ve ses temelli tiimce teknikleri olarak isimlendirilmektedir (Bastug
& Demirtas, 2018).

Celenk (2007)’e gore; harf tekniginde evvela sesli harflerin 6gretilmesi ile
baslanmaktadir. Ardindan, sesli harflerin 6nlerine arkalarina sessiz harfler getirilmek suretiyle
harfler, seslendirilmektedir. Harflerin iki ya da tigerli olarak hecelemesinin ardindan sézciikler
ve tlimceler olusturulmaktadir. Biitlin tiimceler gergeklestirilen etkinlikler ile geriye dogru
cOziimlenerek, sozciiklere, hecelere ve harflere ayristirilmaktadir. Bu metotta harflerin isimleri
ogretilmektedir, ardindan harfler birbirlerine baglanmak suretiyle kelime olusturulmaktadir.

Ses metodunda evvela harflerin sesi 0gretilmektedir, ardindan tiim sessiz harflerin
yanlarina sesli harf getirilmek suretiyle heceler olusturulmaktadir. Bunlardan yeni kelimeler,
kelimelerden de tiimceler olusturulmaktadir (Giines, 2007).

Hece metodundaysa esas olan sey hecelerdir. Bilhassa islek ve anlamli heceler
belirlenmektedir. Tespit edilen heceler ezberletilmektedir. Ayni bigimde bu siirecte ezberlenmis
olan heceler ile alakali okuma yazma faaliyetleri yaptirilmaktadir. Hece tablosu bu teknikte
kullanilan en yaygin materyaldir (Bastug & Demirtas, 2018).
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1.3.2. Karma Yontem

Karma yoOntem, bilhassa yetiskinler i¢in okuma yazma Ogretimi calismalarinda
kullanilmaktadir. Karma yontemde kisa siire icinde okuma ve yazmayir Ogretebilmek
amaglanmaktadir. Bu metotta evvela tlimceler verilip, sdzclklerin, hecelerin ve harflerin
tanmitimina gecilebilmektedir ya da harflerden heceler, hecelerden sozciikler, sozciiklerden
tiimceler olusturulabilmektedir. Karma yonteme tiimce metodunun hizlandirilan bir sekli
demek mimkindir. Bu yontem ile sadece aralik ayma dek okuma ve yazma
ogrenilebilmektedir (Giileryiiz, 1991).

Ses yontemiyle kelime yonteminin birlesmesinden olusan bu metotla okuma yazma
ogretilir iken, iinsiz harfler soyut bir bicimde sdylenmeyecek, mesela “k,I,m vb.” sesler
kendisinin ardindan gelen tinli bir harf ile beraber sdylenip, “kale, lale, mala vb.” anlam1 olan
hece ya da sozciikler iginde 6gretilmeye dikkat edilmelidir (Binbasioglu, 1999).

Bu yontemde ¢ocuklar farkli uyaranlarin etkisinde olduklarindan zihni bir karmasa
yasayabilir. Buna ek olarak cocuklara kisa bir siirede seslerle harflerin 6gretilmesi onlarin
psikolojisine uygun bir durum degildir. Cocuklarin harf, hece, kelime ve tiimceleri kavramadan
ilk okuma ve yazma becerisini kazanabilmesi zordur (Celenk, 2007).

1.3.3. CozUmleme Yontemi

Coziimleme yonteminin dayandigi ana prensip, baslangigtan beri anlama sahip olan
birimlerin (s6zciik, tiimcecik veya tiimce), cocuga verilmesidir. Ogrenci her birimi biitiin olarak
ogrendikten sonra birimler Ogelerine ayrilmaktadir. Soézciiklerin &gelerinin taninmasinin
ardindan yeni sozciikler olusturmak iizere bu unsurlar birlestirilmektedir (Gtines, 2007). Yani
bu yontemde ilk once analiz yapilmakta sonra sentez yapilmaktadir. Coziimleme yénteminde
hikaye, ciimle ve kelime olmak tizereii¢ farkli teknik yer almaktadir.

Oykii yénteminde temel birim, dykiiyii olusturan tiimcelerdir. Oykii yonteminde evvela
ilgi ¢ekilmektedir sonra ykii okunmaktadir. Oykiideki tiimcelerin taninmasi saglanincaya dek
devam edilmektedir. Ardindan, sozciiklere gecilmektedir, sozciikler 6gelerine ayrilmaktadir.
Yeni sozciiklerse bilinen s6zciik 6geleriyle okunmaktadir (Glines, 2007).

Ciimlecdziimleme metodunda, biitiinden pargaya dogru hareket edilmektedir. Evvela

anlamli tlimceler, ardindan sozciikler, heceler ve sesler tanitilarak serbest okumaya
gecilmektedir (Akyol, 2007).

Sozciik teknigindeyse, okuma yazmaya sdzciiklerden baslanmaktadir. Sozciikleri
anlamlandirmada gorsellerden yararlanilmaktadir. Gorsellerle 6grencinin  sozciikle ilgili

cagrisimlart uyarlanabilir ve 6grencinin hatirlamasi, 6grenmesi kolaylasmaktadir (Celenk,
2007).

1.3.4. Ses Temelli Cimle Yodntemi

Ses temelli ciimle yontemi ile, okuma ve yazma Ogretilirken ise seslerden baslanir.
Ogretmen anlami olan hece ya da kelime olusturulabilecek sekilde birkag tane ses verdikten
sonra Ogrencinin sesleri birlestirmek suretiyle heceleri, heceleri birlestirmek suretiyle
sozctlikleri ve sozctikleri birlestirmek suretiyle tiimceleri olusturmasini saglar. Bu bigimde ilk
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okuma-yazma evresinde, tiimceye en kisa siirede ulasilabilecek sekilde ilk okuma-yazmay1
ogrenme ortamu diizenlenerek, siire¢ igerisinde okuma 6gretimi ve yazma Ogretimi, beraber
yiritilir. Okunabilen biitinsézciikler yazilmali, yazilabilen kelimelerde kolaylikla
okunmalidir. Ogrencinin, bilgileri yapilandirmasini kolaylastirmak amaciyla ilk okumaya ve
yazmaya seslerden baslanip, sesleri birlestirip hecelere heceleri birlestirip kelimelere,
kelimeleri birlestirilip ciimlelere ulasilarak devam eder. Bu ag¢idan ses temelli timce metodu,
yapilandirmaci 6grenme anlayisina uygun bir metottur. Ses temelli ctimle yontemi; belirli
kaliplar i¢inde sikistirilan ve sinirli sayida tiimce kullanilan ilk okuma-yazma 6gretiminden
cok; ¢ok fazla tiimce ve farkli sdzciiklere 6nem veren bir metottur. Bundan dolayi ilk okuma ve
yazma Ogretilir iken, siire¢ i¢inde ¢ocuklarin ¢ok fazla ve degisik hece, kelime ve ctimleile,
okuma ve yazma 6grenmesi saglanmaktadir. Ses temelli ciimle yontemiyle Ik okuma-yazma
ogretilirken sirasiyla sesten, harfe, heceye, kelimeye, ciimleye ve metne ulagilmasi yontemin
bir geregidir. Bu 6grenme siireci, cocuklarin ciimleler kurabilme ve metinler olusturabilme
yeteneklerinin gelismesini de saglayabilir. Bu 6gretim yontemi, O6grencilerin ciimleleri
ezberlemeden anlayarak 6grenmelerine olanak tanir. Ciinkii bu yontemde ¢ok fazla ve degisik
heceler, kelimeler, ciimleler ve metinlere yer verilmektedir. Bu sekilde ¢ocuklarin anlayabilme
kabiliyetleri de gelisebilir (Celenk, 2007).

1.4. Ik Okuma Yazmaya Hazirhk

Okullarin basladig1 andan itibaren g¢ocuklara, rahatca iletisim kurabilmeleri, sinif
ortamina, arkadaslarina ve Ogretmenlerine aligmalarii saglayacak uygun bir ortam
hazirlanmalidir. Bunun i¢in ¢ocuklarin, ilk okumayi ve yazmayi 6grenmeye istekli ve agik
olmalarin1 saglamak i¢in oyun, sarki ve bilmeceler bir vasita olarak kullanilabilir. Bununla
birlikte smnifin diizenlenmesi konusunda ve ilk okuma-yazma 6gretimi siirecinde 6grenciler
gorme, duyma, gegirdikleri hastalik, aile ve sosyo-ekonomik durum vb. tim bunlar dikkate
alinarak taninmaya calisiimalidir. Ogrencilerin gelisimi diizenli olarak kontrol edilmeli, bu
konuda ailelerinde destegi alinip, aileler, yapilmas1 gerekenler hakkinda bilgilendirilmelidir
(Giines, 2007).

Okumaya hazirlikta tavsiye edilen aktiviteler; oturmak, kitab1 tutmak ve agmak, gorsel
okuma yapmak ve kitap okumay1 sevdirmek vb. aktivitelerdir. Okumaya hazirlikta tavsiye
edilen aktiviteler agagida izah edilmistir. Ayrica okuma yazmaya hazirlik siirecinde, ¢ocuklarin
bireysel farkliliklar1 dikkate alinarak farkli faaliyetlerde diizenlenebilir (MEB 2005).

1.5. Literatiir Taramasi
1.5.1. Okul Oncesi Miifredat ile ilgili Tiirkiye’de Yapilmis Arastirmalar

Koksal (2002), anaokuluyla anasinifina giden 3-6 yasindaki ¢ocuklarin ebeveynlerinin
okul 6ncesi egitim kurumu tercihine etkide bulunan faktorleri fiziki sartlar, egitimselortam, agik
hava oyun sahalari, ¢alisan ve program baglaminda incelemistir. Calismasinda ¢alisan annelerin
okul tercihinde c¢alismayan annelere oranlaetraftaki okullar icin fiziki sartlar1 ¢ok daha fazla
dikkate aldiklar1 ve Ust sosyal ve ekonomik okul tercihinde alt sosyal ve ekonomik cevreye
oranla dahaetkili oldugunu belirlemistir. Fiziki sartlarin okul tercihinde ne oranda etki ettigiyle
ilgili gortisler, okul ¢esidine, ebeveynlerin yas ve 6grenim seviyelerine ve ¢ocuklarin yaslarina
dayali olarak farkliliklarasahip oldugu anlasilmistir. Okul oncesi eitim kurumutercihinde
calisanannelerin ¢alismayan annelere oranla egitimsel ortam ilealakalinitelikleri daha
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azladikkate aldiklar tespit edilmistir. Ayrica, agik hava oyun sahalariin okul oncesi egitim
kurumu tercihinde ne oranda etkili olduguyla ilgili goriislerebakildigi zamans6z konusu 6lgiitii
calisan annelerin ¢alismayan annelere oranla daha ¢ok 6nemsedigi anlasilmaktadir. Calisan
anneler okul 6ncesiegitim kurumundaki ¢alisanlarla bunlarin 6zelliklerini ve egitim programini
caligmayan annelere oranla daha ¢ok 6nemsemektedir.

Ozdemir (2012) okul éncesindeki ¢cocuklarin sosyal beceri diizeylerini kimi degiskenler
baglaminda irdelemistir. Cocuklardaki sosyal becerilerle ilgili olarak ulagilan verilerincelendigi
zaman, cinsiyetin sosyal beceriler toplam boyutuyla alt boyutu (toplumsal etkilesim, toplumsal
igbirligi, toplumsal bagimsizlik) puanlarinda manidar bir fark yaratmadigini diger taraftan
cocuklarin gittigi kurumun tUrd neyse toplumsal isbirligi alt boyutu puanlarinin
haricindetoplumsal beceri toplam ile alt boyutu puanlarinda manidar bir farka sahne
olduguanlasilmistir. Bu ¢ercevede; resmi kurumlara giden cocuklarin toplumsal beceri toplam
puanlarinin 6zel egitim kurumlarma giden ¢ocuklara gore, 6zel kurumlara giden ¢ocuklarin
toplumsal etkilesim ve toplumsal bagimsizlik alt boyutu puanlarininsa resmi kurumlara giden
cocuklarin puanlarina gére daha fazla oldugu tespit edilmistir.

Seving (2006), arastirmasinda annenin egitim diizeyinedayali olarak resmi ilkdgretim
blnyesindeki anasiniflari tercih ederken dikkate aldigi nitelikleri ve ana siniflarindaki egitimin
annelerin beklentilerine yanit verip vermedigini ele almistir. 339 anne ile gergeklestirilen bu
arastirmanin neticesi gercevesinde annelerin egitim dlzeyine dayali olarak beklentileriyle
siiftakicocuk sayisinin 6nemi baska insanlarin olumlu referanslari gibi konular haricinde
manidar bir iliski bulunmamaktadir. S6z konusu durum, annelerin anaokulunun 6nemini genel
olarak kabul ettigi anlamina gelmektedir. Annelerin egitim diizeylerine bakilmadan anketteki
sorulara “evet” cevabii verenlerinylizdeleri arasindaki farkliliga bakildigi zaman egitim
diizeylerine dayali olarak bir farklilikla karsilagilmamistir. Alinan sonugclar ile annelerin kaliteli
bir egitim, uygun fiziksel ortam, yoneticilerle 6gretmenlerin belli standartta olmasi, guvenilir
bir ortamin bulunmasi, kurumla aile ve 6gretmenlecocuk isbirliginin bulundugu bir egitimi
arzuladiklar1 gériilmektedir.

Ozeng’in (2007) yaptig1 arastirmada, ilk okuma yazma &gretiminde oyun ile dgretim
metoduna iliskin Ogretmenleringériisleritespit edilmeye gayret edilmistir. Arastirmanin
evrenini Istanbul’daki birinci sinif okutan simif dgretmenleri teskil etmistir. Orneklemiyse bu
evrenden randammetoduyla segilmis olan 230 sinif 6gretmeni teskil etmistir. Caligma tarama
yaklagimina dayal1 olarak yapilmistir. Veri toplama vasitasi olarak kisisel bilgi formuyla anket
tercih edilmistir. Veri ¢cOzimlenmesi konusunda da “frekans, yiizde, aritmetik ortalama,
standart sapma, t-testi ve varyanshesaplari “kullanilmistir. Arastirmanin neticesinde;
ogretmenlerin ilk okuma yazma Ogretir iken oyunlara basvurdugu, 6gretmenlerin blyuk bir
kisminin ilk okuma yazma egitiminde oyunlara basvururken materyallerden faydalandiklar
belirlenmistir. Ayrica, 6gretmenlerin ilk okuma yazma Ogretiminde oyun ile Ogretim
yontemiyle ilgili fikirleri ““‘cinsiyete, yasa, mezun olunan okul turine, 6grencilerin okul ncesi
egitim alip almamalarina, lisanslistu egitim alip almamalarina, okullarin sos yo-ekonomik
diizeyinedayali olarak degigmistir.

Diisek (2008) ¢alismasinda, MEB’in 36-72 ay arasindaki ¢ocuklara hazirladigi “2006
Okul Oncesi Egitim Programi’nailiskin ilkdgretimmiifettislerinin, okul ©Oncesi egitim
kurumlarminmudurlerinin -~ ve  bu kurumlarda  gbrev  yapan ogretmenlerin
goriislerinidegerlendirmistir. Calismaninverileri, s6z konusu c¢alisanlar igin ayr1 ayri
hazirlanmis olan anketler ile elde edilmistir. Caligmanin neticeleri; okul Oncesi egitim
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programinin pozitif taraflarin1 soruldugu zaman, programin Ogrenciyi merkeze aldigi ve
esneklige sahip oldugu cercevesinde anketekatilanlarin birlestigi anlagilmistir. Okul 6ncesi
programinin, ilkogretim programina uygun olmastyla aile katilimini dnemsemesi, programin
otekipozitiftaraflaridir. “2006 Okul Oncesi Egitim Programi’ninuygulamaya dokilmesini
giiclestiren faktorler olarak ankete dahil olan kisiler, fiziki kosul, yer, arac-gere¢ azlig1 gibi
konularin altini1 ¢izmistir. Programin uygulamaya dokiilmesini giiglestiren 6teki etmenler ise,
kaynastirma egitimi ile alakali izahlarin yeterli olmamasi, siniflarin kalabalik olmasi ve
Ogretmenin bir tene olmasi, aile katilim uygulamalarinin gii¢ olmasidir. Kurum mudurleriyle
okul 6ncesi 6gretmenlerin de programa iliskin yeteri kadar bilgiye sahip olmadigi anlasilmistir.

Can Gul (2009), calismasinda 2006 okul oncesi egitim programinin degerlendirme
unsuruyla ilgili 6gretmen ve 6gretmen adaylarin fikirlerini ve 6gretmenlerin davranislarini
ele almaya ¢alismistir. Calismanin 6rneklemini 2008-2009 egitim-6gretim senesinde Denizli
sehir merkezinde gorevli 247 okul oncesi &gretmeniyle Pamukkale Universitesi Egitim
Fakiiltesi Okul Oncesi Egitimi boliimiinde okuyan 158 6grenci teskil etmektedir. Okul éncesi
programindaki degerlendirme boyutuna doniik Ogretmenlerle 6grencilerin fikirleriyle
ogretmenlerin  davraniglarin1  tespit etmek icin ilgili literatir incelenmek suretiyle
“degerlendirmeye yonelik goriis ve davranis” oOlgegi olusturulmustur. Ulasilan bulgular
cercevesinde Ogretmen adaylarmin 2006’dan Onceki okul Oncesi egitim programinin
degerlendirme 6gesiyle ilgili fikirlerinin, 6gretmenlere gore daha pozitif oldugu fark edilmistir.
Ogretmenlerin 2006 okul dncesi egitim programinin degerlendirme 6gesiyle ilgili davramislar:
ele alindiginda degerlendirmeyle ilgili galismalar yaptiklari goriilmiistiir. Ozel okullarda
gorevli lise mezunu ve 3-4 yas grubu ¢ocuklara hizmet verenlerin yonetim ile degerlendirme
neticelerini daha ¢ok paylastigi anlasiimistir.

Ilgin (2018) 60-72 aydaki okul dncesi egitime giden ¢ocuklarin sosyal beceri seviyeleri
ve toplumsal deger kazanimlariyla ailelerinin sosyal beceri seviyeleri arasinda bulunan iliskiyi
irdelemeye galistig1 arastirmasinda ¢ocuklardaki sorumluluk degerine dairkazanimlar arttiginda
hislerini yonetebilme becerilerinde azalma oldugunu, saygi degeri kazanimi arttiginda sosyal
beceriseviyelerinin arttigini, hislerini yonetme becerileri arttiginda isbirligi becerilerinin de
arttigini tespit etmistir.

Oztiirk (2019), gerceklestirdigi arastirmada ¢ocuklarin baglanma tarzlariyla toplumsal
becerileri ve oyun davranislar1 arasindaki miinasebeti incelemistir. Caligma Manisa’daki okul
oncesi egitim kurumlarinin 2018-2019 egitim-6gretim senesininikinci  donemindeki100
cocukla siirdiiriilmistiir. Caligmanin neticesinde baglanma tarzlarinin toplumsal beceri seviyesi
ustiinde olumlu tesirinin bulundugu saptanmistir. Bu becerilerin yalnizca baglanma tarzlariyla
izah edilemeyecegini ayrica niifusla ilgili degiskenlerle kultlrle ilgili ozelliklerin sosyal
becerilere katki verdigi tespit edilmistir. Ek olarak, okul dncesi egitime devam eden ¢ocuklarin
sosyal beceri seviyelerinin cinsiyet, annelerinin meslekleri ve baglanma tarzlarina dayali olarak
degisim gosterdigi bulgulamigtir. Okul 6ncesine egitimi alan erkek ¢ocuklarin sosyal beceri
seviyelerinin daha fazla oldugu tespit edilmistir.

2. SONUC

Gelisimin ve degisimin ¢ok hizli1 yasandig giiniimiiz diinyasinda egitimin 6nemi giin
gectikge artmaktadir. Kisi cok fazla bilgiyi okumak, yazmak ve kullanmak zorundadir. Ote
yandan, hem okul etkinliklerinde hem de okul disinda gilinliik hayatta en c¢ok kullanilan
becerilerden biri okuma ve yazma faaliyetleridir.ilk okuma ve yazma derslerinde ailelerin
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sorunlar1 incelendiginde birtakimproblemlerle karsilasilmistir. Bunlarin birkagi, yeterli destegi
vermeyen ailelerin yaniltici sekilde 6grenmeye neden olmasi ile beraber 6gretmenleri ile
beraber yeterince ¢alisma saglayamamasi, diisiik egitim ve cehalet diizeyine sahip olmasini
saglamaktadir. Literatirde arastirmamizin konu ve degiskenlerine iliskin uyumlu ¢alismalar
bulunmaktadir. Ilkokul cocuklar1 igin aile deste§i c¢ok onemlidir. Bagimsiz ¢alisma
uygulamasinin heniiz gerceklestirilemedigi ve bundan tam olarak haberdar olmayanlarin
sorumluluklarinin yerine getirildigi bu cagda, aile destegi 6grencilerin basarisinda belirleyici
bir rol oynamaktadir. Cocuklar zamanlarinin ¢ogunu aileleriyle gecirdikleri i¢in ebeveyn
egitiminde dnemli rol oynarlar. Aydogdu (2017), evde destekleyici bir okuryazarlik ortaminin
anlama, kapsayici kelime bilgisi ve diger dil becerileri ile gii¢lii bir sekilde iligkili oldugunu
belirtmektedir. Akin (2016) yaptig1 arastirmada Ogrencilerin okuma, yazma ve okudugunu
anlama diizeylerini ebeveynlerinin yetistirme bi¢imlerine gore incelemis ve ¢ocuklarin okuma,
yazma ve anlama duizeylerinin anne-babalarin bilgisi arttik¢a arttig1 sonucuna varmistir.

Milli Egitim Bakanligi'na bagli tiim okul oncesi kurumlarinda goérev yapan okul
yoneticilerinin erisimiyle toplanan veriler ile yoneticilerin okul Oncesi egitim programina
iligkin goriisleri degerlendirilebilir. Ayrica karsilagtirmali bir ¢calisma yapmak daha detayli bir
calisma yapilmasini saglayacaktir.
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