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ABSTRACT

This study aims to determine the effect of Flipped Classroom Model on the beginner level piano teaching.
Quantitative method, is used in this study. The participants of the study are composed of 11 third year students
who are studying in different fields at KTU Fatih Education Faculty in the academic year of 2015-2016. Purposive
Sampling method is used in this study. The study cunducted by using “posttest control group design” which was
one of the experimental designs and it was evaluated through Rubric assessment instrument at the end of the fourth
and eight weeks. Descriptive, statistical methods (number, percentage, average, standard deviation) were used
during the course of analyzing data. When comparing quantitative data, Man Whitney-u test was used between the
two independent groups and Wilcoxon test was used in determing the difference between ingroup repeated
assessments. “Student interviews” which constitute the qualitative part of the study, were analyzed and interpreted
through content analysis. This study concluded that between flipped classroom model and the traditional model,
there is a positive differentiation towards experimental group in the ability of playing accurate rythm, playing at
an acceptable tempo, musicality, technical behaviour and the unity of the piece.

Keywords: Piano, beginner level piano teaching, flipped learning.

CEVRILMIiS OGRENME MODELININ BASLANGIC SEVIYESi PIYANO
OGRETIMINE ETKIiSi*
OZET

Bu arastirma, ¢evrilmis 6grenme modelinin baslangic seviyesi piyano 6gretimindeki etkisinin belirlenmesi amaci
ile yapilmistir. Caligmada nicel yontem kullanilmigtir. Caligma grubunu amagli drnekleme yontemi ile 2015-2016
egitim-6gretim yilinda KTU Fatih Egitim Fakiiltesinde farkli alanlarinda 6grenim gérmekte olan on bir {igiincii
smif 6grencisi olusturmustur. Deneysel desenlerden “son test kontrol gruplu model” ile yiiriitiilmiis olan
calismanin dordiincii ve sekizinci haftalarinin sonunda Rubric 6l¢me araci ile degerlendirme yapilmistir. Veriler
degerlendirilirken, tanimlayici, istatistiksel metotlar1 (sayi, yiizde, ortalama, standart sapma) kullanilmustir.
Niceliksel verilerin karsilagtirilmasinda iki bagimsiz grup arasinda Man Whitney-u testi, grup i¢i tekrarl 6lgimler
arasindaki farkin belirlenmesinde ise Wilcoxon testi uygulanmis; ¢alismanin nitel boliimiini olusturan “6grenci
gorismeleri” de igerik analizine tabi tutularak sonuglandirilmistir. Aragtirma sonucunda ¢evrilmis 6grenme modeli
ile geleneksel 6grenme modeli arasinda dogru ritimle calabilmede, kabul edilebilir bir tempoda g¢alabilmede,

* Bu makale Malatya inénii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiinde Prof. Dr. Ilgim Kili¢ danismanliginda
yapilan doktora tezi ¢aligmasinin bir bolimiidiir.
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miizikalitede, teknik davranislarda ve parga biitiinliigii alanlarinda deney grubu yoniinde olumlu bir farklilagsma
oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Piyano, baslangi¢ seviyesi piyano 6gretimi, ¢evrilmis 6grenme.

GIRIS

Hizla degisen giiniimiiz diinyasinda hig¢ siiphesiz teknolojik gelismeler bag dondiiriicii sekilde
gelismekte ve bu gelisim hayatin her alaninda oldugu gibi egitim yaklagimlarini ve egitim
etkinliklerini degistirmekte ve bu alanda yeni arayislara yol agmaktadir. Ciinkii egitim
kurumlarinin en 6nemli amaglarindan birisi ulusal ve uluslararasi alanlardaki gelismeleri
zamaninda izleyebilen, teknolojiden gerektigi gibi faydalanabilen evrensel bir diinya vatandasi
niteliklerine sahip bireyler olarak yetismelerini saglamaktir. Bu amaca uygun olarak giiniimiiz
egitim arastirmalart da nasi/ oOgretelim sorusuna odaklanmakta ve teknolojiyi egitim
programlarinin ig¢ine daha ¢ok alan yeni 6gretim modelleri denenmektedir.

Hatirlanabilecegi gibi uygulanmakta olan “bir egitim programinin basarisi, yetisen 6grencinin
edindigi bilgileri ne 6l¢iide kullanabildigi, tiretebildigi, toplumu ne sekilde yonlendirebildigi ile
ilgilidir” (Yazic1 ve Gokbudak, 2014: 385). Geleneksel 6grenme yontemleri ile teknolojinin
birlikte kullanilarak egitim etkinliklerinin diizenlenmesi olarak aciklayabilecegimiz
harmanlanmis 6grenme modeli geleneksel 6grenme ile teknoloji kullaniminin avantajh
yonlerinin birlestirilerek egitimde kalitenin artirilmasi amacini tasir.

Harmanlanmig 6grenme modelinin alt boyutlarindan birisi olarak karsimiza ¢ikan cevrilmis
O0grenme de yeni bir pedagojik yaklasim olarak su dort ana maddeyi igermektedir:

e Esnek 6grenme ortami,

e Ogrenme kiiltiiri,

e Amagch igerik,

e Profesyonel egitimci (Flipped Learning Network, 2014).

[lk olarak bahsi gecen esnek Ogrenme ortamlar1 gevrilmis dgrenme agisindan  egitim
etkinliklerinde egitimcilerin 6grenme ortamlarini 6grencinin ilgi, istek ihtiya¢ ve beklentileri
ile 6grenme hizlarim1 dikkate alarak yeniden yapilandirmasini belirtir. Ogrenme kiiltiirii ile
anlatilmak istenen; yapilandirmaci kuram prensiplerine uygun olarak Ogrenen merkezli
hazirlanan igeriklerle konularin derinlemesine islenmesini anlatir. Amagl igerikte 6grencilerin
anlama seviyelerini maksimum diizeye ulastirabilecek aktif 6grenme igeriklerini uygulamay1
ve son olarak da profesyonel egitimci ile 68rencilerini siirekli izleyen, onlarin gelismelerini
izleyerek ¢abuk ve aninda geri doniitler yolu ile degerlendirmeler yaparak &grenmenin her
asamasini kontrol eden 6gretmeni tanimlamaktadir.

Bu modelde temel olarak dncelikle 6gretmen tarafindan 6nceden ders igeriklerine uygun olarak
hazirlanmis ¢evrimigi video derslere 6grencilerin erisimi saglanir. Bu videolar araciligi ile
onceden konu hakkinda bilgi sahibi olan ve derslere, sinifa bu hazir bilgi ile gelen 6grencilerle
artik konuyu anlatma asamasina gerek olmadan ders veya konu ile ilgili dogrudan problem
¢ozme ve tartisma etkinliklerine gegebilir ve boylece konuyu daha derinlemesine 6grenebilir.
Bu sekilde 6grenmenin daha kalict duruma gelmesi saglanabilir. Bu modelde kullanilan okul
disinda ¢evrim i¢i 6grenme yoluyla gerceklestirilen smif etkinliklerinin yararli olmasinin
nedeni, Ogrencilerin konuya iligkin bilgileri 6grenmek i¢in okul disinda zaman ayiriyor
olmalaridir. “Bireyler arasinda fiziksel, zihinsel, ruhsal, giidii, hazir bulunusluk, kisilik,
O0grenme hizi, calisma aliskanliklart ve 6grenme bicimi gibi birgok ozellikler acisindan
farkliliklar bulunmaktadir” (Sendurur, 2001: 147). Ogrenme siireleri, hizlar1 ve sekilleri
birbirinden farkli olan 6grenciler kendilerine ¢evrimigi olarak yollanan ders igerik videolar1
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aracilig1 ile kendi 6grenme ihtiyaglarina gore istedikleri siire ve sayida izleyebilirler. Ogrenenin
bOylece sayisiz tekrar yapmasina olanak saglayan cevrilmis 6grenme modeli 6grenciler
arasindaki biligsel diizeydeki farkliliklarin ¢6ziilmesini de amaclar. Bu durum ayni konuyu
farkl1 tekrarlarla 6grenebilen dgrencilere esitlik saglar. Ogrencilerin daha aktif ve etkilesimli
olmalarina olanak tanir. Baska bir deyisle ¢evrilmis 6grenme teknoloji sayesinde dgrencilere
siif ortaminda 6grenmenin gergeklesemedigi durumlar i¢in yeni firsatlar saglar (Kim, Park ve
Joo, 2014).

Miizik egitiminin 6nemli boyutlarindan bir tanesi olan ¢algi egitimi gerek genel gerek 6zengen
(amatdr) ve gerekse mesleki miizik egitimi agisindan ¢ok dnemlidir. Ozellikle 6zengen (amatdr)
piyano egitimi siirecinde 0gretmenler ¢ok cesitli sorunlarla karsilasabilmektedir. Bu nedenle
tipk1 mesleki piyano 6gretimi basamaginda oldugu gibi 6zengen piyano 6gretimine baglayan
bir 6gretmeni 6grencilerinde uyguladigr 6gretim programinda;

e Bireysel farkliliklar1 g6z 6niinde bulundurmals,
e Farkli yontem/tekniklerin kullanmali,

e Bu farkli yontem ve teknikleri pedagojik olarak basamaklandirmalidir (Gokbudak,
2013: 2).

Piyano egitiminin sadece teknik beceriyi kapsamadigi, teknik yeterliligin giizeli yaratmak i¢in
bir aragken, temelde 6grencilere kendilerini miizik yoluyla gilizelce ifade etmelerini saglayacak
miizikal davraniglar kazandirmanin vazgegilmez bir ama¢ oldugu unutulmamalidir (Ercan,

2003: 214).

2. YONTEM
2. 1. Arastirmanin Modeli

Bir arastirmada, degiskenleri (nicel olarak olgiilebilen ve farkli degerler alabilen 6zellikler)
6lcebilmek ve bu degiskenler arasindaki sebep-sonug iliskilerini ortaya ¢ikarmak i¢in genelde
deneysel yontem kullanilir. Genel olarak, eger bir arastirmanin amaci, arastirdigi konuyu neden
sorusu ile ve sebep-sonug iliskisi ile irdelemekse, bu amagla kullanilabilecek en uygun
arastirma yontemi deneysel yontemdir. Bununla birlikte, planlama asamasi kolay fakat
yiiriitiilmesi zor olan bir yontemdir. Deneysel yontemin kullanildigi ¢alismalarda genellikle bir
ya da daha fazla kontrol grubu ve deney grubu olarak adlandirilan esdeger gruplar segilir. Deney
stirecinde, deney grubuna 6zel davranimlar yapilirken, kontrol grubuna herhangi bir 6zel
davranimda bulunulmaz (Cepni, 2007). Bu arastirmada deneysel desenlerden son test kontrol
gruplu model uygulanmistir. Bu modelde yansiz atama ile olusturulmus 2 grup bulunmakta;
bunlardan biri deney grubunu digeri ise kontrol grubunu olusturmaktadir. Gruplara Ontest
uygulanmaz “gruplarin yansiz olarak se¢ilmis olmasi deney dncesi benzerlik i¢in yeterlidir” (
Ersoy, 2013: 356).

2. 2. Veri Toplama Araclari

Aragtirma verilerine alanyazin taramasi ile baslanmistir. Ardindan deneysel islem siirecinde
uygulanan kontrol gruplu deneysel islem i¢in katilimcilardan deney grubunda olanlar
belirlenmistir. Bu belirlemenin ardindan katilimcilar iki gruba ayrilmistir. Deney grubuna
“cevrilmis O0grenme modeline” kontrol grubuna ise “geleneksel model”e uygun olarak
hazirlanmis bir ders plan1 uygulanmistir. Deney grubunda yer alan 6grencilerden ¢alismaya
aktif katilabilecekleri donanima (akilli telefon, bilgisayar, facebook hesabi, whatsapp) sahip,
internete ulagimi kisitli olmayan ve ¢alismaya goniillii olan alt1 6grenci tespit edilip deney grubu
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olusturulmus, diger bes kisi ise yalnizca yiiz ylize 6gretim alacaklar1 kontrol grubuna dahil
edilmislerdir. Kontrol grubu derslerinde geleneksel ogretmen merkezli; deney grubunun
dersleri ise “Cevrilmis Ogrenme Modeli” uygulanmistir.

Uygulama sekiz hafta siirmiistiir. Hazirlanan programa gore dordiincii haftanin sonunda ara
degerlendirme sinavi, sekizinci haftanin sonunda da son degerlendirme sinavi yapilmistir.
Sinavlarda Rubric &lgme araci kullanilarak dlgme islemi gerceklestirilmistir. Olgme sinavini
KTU’de gorev yapmakta olan piyano alaninda uzman ii¢ dgretim eleman1 gerceklestirmis ve
degerlendirmistir. Calisma grubunu olusturan 6grenciler miizik 6gretmenligi programindan
farkli boliimlerde 6grenim gordiikleri i¢in 6lgme sinavini yapan jiiri calisma grubundaki
Ogrencilerle daha o©nce hi¢ karsilasmamistir. Arastirmada Kaynak (2011) tarafindan
gelistirilmis olan Rubric derecelendirme Olgegi (RDO) kullanilarak performans
degerlendirmeleri gergeklestirilmistir. “Degerlendirme 6lgegi” anlaminda kullanilmakta olan
Rubric, “6gretmenlerin 6grenci 6devlerini, 6gretimi ve degerlendirmeyi biitiinlestirerek 6grenci
O0grenmelerini tesvik etmekte ve Ogrenci calismalarinin notlandirilmasinda karsilasilan
sorunlarin ¢éztimiinde kullanilacak alternatif bir yol olarak gériilmektedir” (Whittaker, Salend
ve Duhaney, 2001’den aktaran: Kaynak, 2011: 24).

Ogrencilerin vize puanlarida her bir beceri igin (dogru nota calabilme, dogru ritimle calabilme,
kabul edilebilir bir tempoda calma, climleleme, nlans (dinamik, gurlik), uygun parmak
gecisleri, teknik davranislar (legato, staccato, portato, arpej, dizi vb), parga biitlinligi
becerilerine yonelik iki parga ile elde edilen puanlar igin li¢ degerlendirmecinin ortalamasi
alinmistir. Becerilerin kazanimlarinda her parca i¢in elde edilen puanlar toplanarak tekrar
ortalamas1 alinmistir. Analiz 6ncesi sekiz beceri i¢in ara degerlendirme puanlari elde edilmistir.
Son degerlendirme puanlarinin belirlenmesinde her bir beceri icin {i¢ degerlendirmecinin
aritmetik ortalamasi alinmistir. Analiz 6ncesi final puani olarak sekiz ayr1 beceri igin ayr1 ayri
tek puan elde edilmistir. Son olarak aritmetik ortalama alinmis boylece 6grencilere ait sekiz ara
degerlendirme puani ve sekiz son degerlendirme puani elde edilmistir.

2. 3. Calisma Grubu

Bu arastirmada amacli 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Bu 6rnekleme yonteminin tercih
edilmesinin nedeni, baslangic seviyesi piyano Ogretiminde ¢evrilmis 6grenme modelinin
etkililigini derinlemesine incelemektir. Patton’a gore (2002) nitel arastirmacilar ne rastgele
secimi anlamli kilacak kadar biiyiik gruplarla ¢aligirlar ne de genelleme yapmay1 amaglarlar.
Yorumlamaci arastirmacilar, her bir durumu amacli olarak segerler. Amacli 6rneklem, derinlikli
calismalar icin bilgi agisindan zengin durumlarin segilebilmesine olanak verir (Aktaran: Glesne,
2014: 59). Bu dogrultuda 2015-2016 egitim-dgretim yilinda Karadeniz Teknik Universitesi
Fatih Egitim Fakiiltesinde farkli alanlarda 6grenim gormekte olan ve se¢meli ders olan “SECF
327 Calg1 Egitimi” dersinde “piyano” segerek gelen {igiincii sinif 6grencilerinden on 6grenci
(dokuzu kadin, biri erkek) arastirmanin katilimeilarini olugturmaktadir. Kadin katilimcilarin
toplam katilimeilar igerisindeki oran1 %90, erkek katilimeinin orani ise %10 dur. Ogrencilerin
besi “sif 6gretmenligi programinda”, dordii “fen bilgisi 6gretmenligi programinda” ve birisi
“ilkogretim matematik 6gretmenligi programinda” 6grenim géormektedirler.

2. 4. Verilerin analizleri

Aragtirmada elde edilen veriler SPSS (Statistical Package for Social Sciences) for Windows
22.0 programi kullanilarak analiz edilmistir. Verilerin degerlendirilmesinde tanimlayici
istatistiksel yontemleri olarak ortalama, standart sapma kullanilmistir. iki bagimsiz grup
arasinda niceliksel siirekli verilerin karsilagtirilmasinda Man Whitney-u testi uygulanmistir.
Grup i¢i tekrarh 6l¢timler arasindaki farkin belirlenmesinde Wilcoxon testi uygulanmistir. Elde
edilen bulgular %95 giiven araliginda, %5 anlamlilik diizeyinde degerlendirilmistir.



Ewasian Studies Yournal 2019, Yolume: 10 47

3. BULGULAR VE YORUMLAR
3. 1. Dogru Nota Calabilme Becerisine Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Tablo 1. Dogru Nota Calabilme Ara Degerlendirme Puanlarinin Gruplara Gore
Ortalamalar

Grup N Ort Ss MW p
Deney 5 2,833 0,677
Kontrol 5 2,633 0,671

Dogru Nota Calabilme Ara Degerlendirme 10,500 0,674

Ogrencilerin dogru nota ¢alabilme ara degerlendirme puanlari ortalamalarinin grup degiskenine
gore anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney-
U testi sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamastir
(*p>0,05). Caligmanin ilk asamasinda deney ve kontrol gruplart arasinda fark
beklenmemektedir. Bu ag¢idan bu sonug¢ beklenen bir sonugtur.

Tablo 2. Dogru Nota Calabilme Sontest Puanlarinin Gruplara Gore Ortalamalar

Grup N Ort Ss MW p
- . Deney 5 3,133 0,298
Dogru Nota Calabilme Sontest Kontrol 5 2933 0.149 6,500 0,174

Ogrencilerin dogru nota calabilme sontest puanlar1 ortalamalarmm grup degiskenine gore
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney-U testi
sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamistir (*p
>0,05). Caligma grubunu olusturan 6grencilerin okumakta olduklari boliimler temel alindiginda
sayisal agirlikli zekaya sahip 6grenciler oldugu sdylenebilir. Ciinkii {iniversite sinavlarinda
aldiklar1 puan tiirleri denktir. Caligmaya baslarken yapilmis olan gruplar aras1 denklik sonuglari
da iki grubun esit oldugunu gostermektedir. O nedenle gordiigii notay1r okuma ve ¢alabilme
becerilerinde fark olmamasi beklenen bir sonu¢ olmustur.

Tablo 3. Deney Grubu Dogru Nota Calabilme Puanlar1 Ara Degerlendirme ve Sontest

Karsilastiriimasi
A Ara Degerlendirme Sontest
Ol |
gumer Ort Ss Ort Ss Nz P
Dogru Nota Calabilme 2,833 0,677 3,133 0,298 5 -1,461 0,144

Deney grubunda dogru nota g¢alabilme ara degerlendirme ile dogru nota g¢alabilme sontest
ortalamalarinin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan
eslestirilmis gruplar icin Wilcoxon testi sonucunda, aritmetik ortalamalar arasindaki fark
istatistiksel olarak anlamli bulunmamstir (*p >0,05).

Tablo 4. Kontrol Grubu Dogru Nota Calabilme Puanlar1 Ara Degerlendirme ve Final

Karsilastirilmasi
R Ara Degerlendirme Final
Olctimler Ort Ss Ort Ss N 2z P
Dogru Nota Calabilme 2,633 0,671 2933 0149 5 -0921 0,357

Kontrol grubunda dogru nota calabilme ara degerlendirme ile dogru nota calabilme sontest
ortalamalarinin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan
eslestirilmis gruplar icin Wilcoxon testi sonucunda, aritmetik ortalamalar arasindaki fark
istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir (*p >0,05).
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3. 2. Dogru Ritimle Calabilme Becerisine Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Tablo 5. Dogru Ritimle Calabilme Ara Degerlendirme Puanlarimin Gruplara Gore
Ortalamalar

Grup N Ort Ss MW p
Deney 5 2,767 0,887
Kontrol 5 2,300 0,721

Dogru Ritimle Calabilme Ara Degerlendirme 8,500 0,402

Ogrencilerin dogru ritimle ¢alabilme ara degerlendirme puanlar1 ortalamalarinin grup
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan
Mann Whitney-U testi sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli
bulunmamaistir (*p >0,05). Calismanin ilk asamasinda deney ve kontrol gruplari arasinda fark
beklenmemektedir. Bu agidan bu sonug beklenen bir sonugtur.

Tablo 6. Dogru Ritimle Calabilme Sontest Puanlarinin Gruplara Gore Ortalamalari

Grup N Ort Ss MW p
Deney 5 3,467 0,380
Kontrol 5 2467 0,380

Dogru Ritimle Calabilme Sontest 0,500 0,011

Ogrencilerin dogru ritimle ¢alabilme sontest puanlari ortalamalarinin grup degiskenine gore
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney-U testi
sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur (Mann
Whitney U=0,500; p=0,011<0,05). Deney grubunun dogru ritimle ¢alabilme sontest puanlari
(x=3,467), kontrol grubunun dogru ritimle ¢alabilme sontest puanlarindan (x=2,467) yuksek
bulunmustur. Yazici’nin (2013: 147) calismasinda da piyano egitimcileri 6grencilerin parcalari
dogru ritim kiimelerine uygun ve akici bir bi¢imde c¢alabilmeleri yoniinde (%90) sorunlar
yasamaktadirlar. Tablo 7°deki bulgular g¢evrilmis 6grenme ile bu problemlerin (stesinden
gelinebilecegini gostermektedir. Unutulmamalidir ki; ritim, nota okurken karsilagilan en zor
problemlerden biridir. Bu nedenle Ogrenci, notayr okumadan Once ritmi saymali ve
hissetmelidir. Ritmin dogru olmasina karsi, eger notalarin dogrulugu konusunda herhangi bir
siiphe olursa, dogru ritim ve tempoyu koruyup devam edebilmek i¢in birka¢ nota feda
edilmelidir (Gokbudak, 2005b). Cevrilmis 6grenme modeline uygun hazirlanmig ders
iceriklerinin, video ve online destegin calisma grubundaki 6grencilerin dogru ritim ve nota
okumalarinda kolaylik saglayarak 6grenmelerini hizlandirdig1 ve pekistirdigi sdylenebilir. Bu
sonu¢ deney ve kontrol grubu arasindaki farkin deney grubu lehinde yiiksek ¢ikmasinin bu
sebepten kaynaklandigini diisiindirmektedir.

Tablo 7. Deney Grubu Dogru Ritimle Calabilme Puanlari1 Ara Degerlendirme ve Sontest

Karsilastiriimasi
I Ara Degerlendirme Sontest
Olgtimler Ort Ss Ort Ss N 2 P
Dogru Ritimle Calabilme 2,767 0,887 3,467 0,380 5 -1461 0,144

Deney grubunda dogru ritimle galabilme ara degerlendirme ile dogru ritimle ¢alabilme sontest
ortalamalarinin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan
eslestirilmis gruplar icin Wilcoxon testi sonucunda, aritmetik ortalamalar arasindaki fark
istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir (*p >0,05).
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Tablo 8. Kontrol Grubu Dogru Ritimle Calabilme Puanlar1 Ara Degerlendirme ve
Sontest Karsilastirilmasi

Ara Degerlendirme Sontest
Ort Ss Ort Ss
Dogru Ritimle Calabilme 2,300 0,721 2,467 0,380 5 -0,674 0,500

Olgiimler N Z p

Kontrol grubunda dogru ritimle calabilme ara degerlendirme ile dogru ritimle ¢alabilme sontest
ortalamalarinin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan
eslestirilmis gruplar icin Wilcoxon testi sonucunda, aritmetik ortalamalar arasindaki fark
istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (*p >0,05). Dogru ritimle calabilme becerileri
acisindan kontrol grubunun degerlendirmelerinde fark ¢ikmamasi bu beceri agisindan 8 haftalik
bir programla geleneksel modelde ders islendiginde kazanimin yerlesmesi igin yeterli
olmadigini diisiindlirmektedir.

3. 3. Kabul Edilebilir Bir Tempoda Calabilme Becerisine Yo6nelik Bulgular ve Yorumlar

Tablo 9. Kabul Edilebilir Bir Tempoda Calabilme Ara Degerlendirme Puanlarinin
Gruplara Gore Ortalamalari

Grup N Ort Ss MW p
Deney 5 2,833 0,782
Kontrol 5 2,133 0,749 6,500 0,206

Kabul Edilebilir Bir Tempoda Calabilme Ara Degerlendirme

Ogrencilerin kabul edilebilir bir tempoda ¢alabilme ara degerlendirme puanlari ortalamalarimin
grup degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gdstermedigini belirlemek amaciyla yapilan
Mann Whitney-U testi sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli
bulunmamaistir (*p >0,05). Calismanin ilk asamasinda deney ve kontrol gruplari arasinda fark
beklenmemektedir. Bu ag¢idan bu sonug¢ beklenen bir sonugtur.

Tablo 10. Kabul Edilebilir Bir Tempoda Calabilme Sontest Puanlarinin Gruplara Gore

Ortalamalan
Grup N Ort Ss MW p
Kabul Edilebilir Bir Tempoda Calabilme Deney 5 3,000 0,236 1000 0013
Sontest Kontrol 5 2,467 0,183 ™ '

Ogrencilerin kabul edilebilir bir tempoda calabilme sontest puanlar1 ortalamalarinin grup
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan
Mann Whitney-U testi sonucunda grup ortalamalar arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli
bulunmustur(Mann Whitney U=1,000; *p=0,013<0,05). Deney grubunun kabul edilebilir bir
tempoda calabilme sontest puanlar1 (x=3,000), kontrol grubunun kabul edilebilir bir tempoda
calabilme sontest puanlarindan (x=2,467) yiiksek bulunmustur.

Bu bulgu, baslangi¢ seviyesi piyano egitimi-6gretiminde, 6grencinin okumasini zorlastiran ve
paralelinde ¢almayr da zorlastiran faktorler arasinda yer alan kabul edilebilir bir tempoda
calabilme (Gokbudak, 2005a) becerisi agisindan olumlu bir sonugtur. Ciinkii bir eser/etiidiin
temposu, miizigin, insanin duyu organi, sinirler ve beyni tarafindan en iyi algilanabildigi
tempodur. Temposuna tam olarak yerlesebilen bir etiit/eser yasayan bir canli haline gelir ve
adeta nefes alip verir. Etiit/eser iste bu tempoya dogru gitmek ister. Ancak bu egilimi disiplin
altina almali, eserin 6zellikle desifresi ve artikiilasyonu iyice gerceklestikten sonra, uygun bir
yontemle, gereken hiza ulasilmalidir; ¢linkii hizlandik¢a diisiinme geri planda kalir; calma,
reflekslerle ve duyularla gergeklesir (Kiigiik, 1994: 192). Cevrilmis 6grenme modelinde
kullanilan videolar araciligi ile ¢alisma grubunu olusturan 6grencilerin ¢almalar1 gereken
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parcalarin dogru hizlarim1 dinleyerek Ogrenmeleri ve Ornek almalar, taklit etmeye
caligmalarinin tempo anlayislarinin gelismesinde yardimcr oldugu, boylece dogru tempoda
calabilme becerilerini gelistirip pekistirdigi sdylenebilir. Deney ve kontrol grubu arasindaki
farkin deney grubu lehinde yiiksek ¢cikmasinin bu sebepten kaynaklandigini diistindiirmektedir.

Tablo 11. Deney Grubu Kabul Edilebilir Bir Tempoda Calabilme Puanlar1 Ara
Degerlendirme ve Sontest Karsilastirilmasi

Ara Degerlendirme Sontest
Ort Ss Ort Ss
Kabul Edilebilir Bir Tempoda Calabilme 2,833 0,782 3,000 0,236 5 -0,736 0,461

Olcumler N Z p

Deney grubunda kabul edilebilir bir tempoda calabilme ara degerlendirme ile kabul edilebilir
bir tempoda c¢alabilme sontest ortalamalarinin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan eslestirilmis gruplar icin Wilcoxon testi sonucunda, aritmetik
ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (*p >0,05).

Tablo 12. Kontrol Grubu Kabul Edilebilir Bir Tempoda Calabilme Puanlar Ara
Degerlendirme ve Sontest Karsilastirilmasi

Ara Degerlendirme Sontest

Olgtimler Ort Ss Oort Ss N 2 P

Kabul Edilebilir Bir Tempoda Calabilme 2,133 0,749 2,467 0,183 5 -0,730 0,465

Kontrol grubunda kabul edilebilir bir tempoda ¢alabilme ara degerlendirme ile kabul edilebilir
bir tempoda calabilme sontest ortalamalarinin anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan eslestirilmis gruplar i¢cin Wilcoxon testi sonucunda, aritmetik
ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (*p >0,05). Kabul
edilebilir bir tempoda c¢alabilme becerileri ac¢isindan bakildiginda kontrol grubu
degerlendirmelerinde fark ¢ikmamasi; geleneksel modelde sekiz haftalik bir programin bu
becerinin yerlesmesi i¢in yeterli olmadigini diisiindiirmektedir.

3. 4. Ciimleleme Becerisine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Tablo 13. Ciimleleme Ara Degerlendirme Puanlarinin Gruplara Gore Ortalamalari

Grup N Ort Ss MW p
.. < . Deney 5 2,667 0,717
Ciimleleme Ara Degerlendirme Kontrol 5 1933 0.796 6,000 0,172

Ogrencilerin ciimleleme ara degerlendirme puanlar1 ortalamalarinin grup degiskenine gore
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney-U testi
sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel a¢idan anlamli bulunmamistir (*p
>0,05). Calismanin ilk agsamasinda deney ve kontrol gruplar1 arasinda fark beklenmemektedir.
Bu ag¢idan bu sonu¢ beklenen bir sonugctur.

Tablo 14. Ciimleleme Sontest Puanlarinin Gruplara Gore Ortalamalar

Grup N Ort Ss MW p
Deney 5 2,600 0,548

Cumleleme Final Kontrol 5 1933 0,279 3,000 0,041
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Ogrencilerin ciimleleme sontest puanlari ortalamalarinin grup degiskenine gore anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney-U testi sonucunda
grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur (Mann Whitney
U=3,000; *p=0,041<0,05). Deney grubunun ciimleleme sontest puanlar1 (x=2,600), kontrol
grubunun ciimleleme sontest puanlarindan (x=1,933) yiiksek bulunmustur.

“Cevrilmis Ogrenme”nin piyano egitiminin L. yarryilinda temel beklentilerinden bir tanesi olan
climle ve climle pargaciklarini baslatan notalarin vurguyla belirtilmesi, climle sonlarinin ise
hafif ¢alinarak sondiiriilmesi (Baggeci, 2005: 160) anlaminda belirtilen climleleme becerilerini
gergeklestirmede olumlu etkisi oldugunu gostermektedir.

Cevrilmis 6grenme modeline uygun hazirlanmis ders iceriklerinin, video ve online destegin
calisma grubundaki 6grencilerin ciimleleme becerilerini arttirdigi sdylenebilir. Bu durum yine
ders iceriklerindeki etiit/eserlerin bulundugu videolar1 izlemenin; 6gretmenin o g¢aligmay1
anlatmasin1  ihtiya¢ hissettikge izleyerek pratik yapabilme firsatinin olmasindan
kaynaklandigini diisiindiirmektedir. Sonug olarak tespit edilen ciimleleme becerilerinde deney
ve kontrol grubu arasindaki farkin deney grubu lehinde yiiksek ¢ikmasinin bu sebepten
kaynaklandigini diisiindiirmektedir.

Tablo 15. Deney Grubu Ciimleleme Calabilme Puanlar1 Ara Degerlendirme ve Sontest

Karsilastirilmasi
I Ara Degerlendirme Sontest
Olctimler Ort Ss Ort Ss N 2 P
Cumleleme 2,667 0,717 2,600 0,548 5 -0,365 0,715

Deney grubunda ciimleleme ara degerlendirme ile climleleme sontest ortalamalarinin anlamli
bir farklilik gdsterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan eslestirilmis gruplar igin
Wilcoxon testi sonucunda, aritmetik ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli
bulunmamustir (*p >0,05).

Tablo 16. Kontrol Grubu Ciimleleme Calabilme Puanlari Ara Degerlendirme ve Sontest

Karsilastirilmasi
T Aradegerlendirme Sontest
Olctimler Oort Ss Oort Ss N2 P
Cumleleme 1,933 0,796 1,933 0,279 5 -0,271 0,786

Kontrol grubunda cimleleme ara degerlendirme ile cimleleme sontest ortalamalarinin anlaml
bir farklilik gdsterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan eslestirilmis gruplar igin
Wilcoxon testi sonucunda, aritmetik ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli
bulunmamistir(*p>0,05).

Kontrol grubu ile haftada sadece bir kez ders islenmis bu derslerde de bir ders saatinde iki
ogrenci ile calisilmistir. Piyano eserlerinde “climleleme” becerileri agisindan bakildiginda
kontrol grubu degerlendirmelerinde fark ¢ikmamasi; bu beceri agisindan geleneksel modelde
sekiz haftalik bir programin bu becerinin yerlesmesi i¢in yeterli olmadigini diisiindiirmektedir.

3. 5. Nuians (Dinamik, Gurluk) Becerisine Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Tablo 17. Niians Dinamik, Giirliik Ara Degerlendirme Puanlarinin Gruplara Gore

Ortalamalan
Grup N Ort Ss MW  p
Deney 5 2,633 0,660

Niians Dinamik, Giirliik Ara Degerlendirme 7,000 0,246

Kontrol 5 1,900 0,879
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Ogrencilerin nilans dinamik, giirlik ara degerlendirme puanlari ortalamalarmin grup
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan
Mann Whitney-U testi sonucunda grup ortalamalar arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli
bulunmamaistir (*p>0,05). Caligmanin ilk asamasinda deney ve kontrol gruplar arasinda fark
beklenmemektedir. Bu ag¢idan bu sonug¢ beklenen bir sonugtur.

Tablo 18. Nuans (Dinamik, Gurluk) Sontest Puanlarinin Gruplara Gore Ortalamalar:

Grup N Ort Ss MW p
Deney 5 2,000 0,527
Kontrol 5 1,133 0,183

Nians Dinamik, Gurliik Sontest 1,000 0,014

Ogrencilerin niians dinamik, giirliik sontest puanlar1 ortalamalarmin grup degiskenine gore
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney-U testi
sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur (Mann
Whitney U=1,000; *p=0,014<0,05). Deney grubunun niians dinamik, giirliik sontest puanlar1
(x=2,000), kontrol grubunun niians dinamik, giirliikk sontest puanlarindan (x=1,133) yuksek
bulunmustur.

Deney grubu sontest puanlarini ile kontrol grubu sontest puanlari arasinda anlamli farklilik
olmast “gevrilmis Ogrenme” modelinin “niians (dinamik, giirliik)” becerilerinin
gerceklestirilebilmesi agisindan sadece geleneksel modele gore yapilan derslerden daha iyi
O0grenme sagladigini diistindiirmektedir.

Tablo 19. Deney Grubu Niians (Dinamik, Giirliik) Puanlar1 Ara Degerlendirme ve
Sontest Karsilastirilmasi

Ara Degerlendirme Sontest
Ort Ss Ort Ss
Ndans Dinamik, Gurlik 2,633 0,660 2000 0527 5 -1,753 0,080

Olgiimler N Z p

Deney grubunda niians dinamik, giirliik ara degerlendirme ile niians dinamik, giirliik sontest
ortalamalarinin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan
eslestirilmis gruplar icin Wilcoxon testi sonucunda, aritmetik ortalamalar arasindaki fark
istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir (*p>0,05). Bu sonuc¢ sekiz haftalik siirenin;
uygulanan “cevrilmis 6grenme” modelinde niians, dinamik ve giirlik basamagi dikkate
alindiginda Ggrencilerin ¢alma becerilerinde davramis degisikligi yaratmak ig¢in yeterli
olmadigini diistindiirmiistiir.

Tablo 20. Kontrol Grubu Nuans (Dinamik, GUrlik) Puanlari Ara Degerlendirme ve
Sontest Karsilastirilmasi

I Aradegerlendirme Sontest
Oletimler Ort Ss Ort Ss N 2 P
Nidans Dinamik, Gurliuk 1,900 0,879 1,133 0,183 5 -1,604 0,109

Kontrol grubunda niians dinamik, gurluk ara degerlendirme ile niians dinamik, glrlik sontest
ortalamalarinin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan
eslestirilmis gruplar icin Wilcoxon testi sonucunda, aritmetik ortalamalar arasindaki fark
istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir(*p>0,05). Kontrol grubu ile haftada sadece bir kez
ders islenmis, bu derslerde de bir ders saatinde iki 6grenci ile ¢aligilmistir. Piyano eserlerinde
“nuans  (dinamik, giirliik)”  becerileri a¢isindan  bakildiginda  kontrol  grubu
degerlendirmelerinde fark ¢ikmamasi; bu beceri agisindan geleneksel modelde sekiz haftalik
bir programin bu becerinin yerlesmesi i¢in yeterli olmadigini diistindiirmiistiir.
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3. 6. Uygun Parmak Gegisleri Becerisine Yonelik Bulgular ve Yorumlar
Tablo 21.Uygun Parmak Gegisleri Ara Degerlendirme Gruplara Gore Ortalamalar:

Grup N Ort Ss MW p
Deney 5 3,233 0,480
Kontrol 5 2,967 0,691

Uygun Parmak Gegisleri Ara Degerlendirme 9,500 0,525

Ogrencilerin uygun parmak gegisleri ara degerlendirme puanlar1 ortalamalarinin grup
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan
Mann Whitney-U testi sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli
bulunmamistir (*p >0,05). Calismanin ilk asamasinda deney ve kontrol gruplari arasinda fark
beklenmemektedir. Bu agidan bu sonug beklenen bir sonugtur.

Tablo 22. Uygun Parmak Gegisleri Sontest Gruplara Gore Ortalamalan

Grup N Ort Ss MW p
Deney 5 3,133 0,558
Kontrol 5 3,267 0,279

Uygun Parmak Gegisleri Sontest 9,000 0,452

Ogrencilerin uygun parmak gegisleri sontest puanlari ortalamalarinin grup degiskenine gore
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney-U testi
sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamistir
(*p>0,05).

Tablo 23. Deney Grubu Uygun Parmak Gegisleri Puanlari Ara Degerlendirme ve
Sontest Karsilastirilmasi

Ara degerlendirme Sontest
Ort Ss Ort Ss
Uygun Parmak Gegisleri 3,233 0,480 3,133 0558 5 -0,378 0,705

Olgtimler N Z p

Deney grubunda uygun parmak gecisleri ara degerlendirme ile uygun parmak gecisleri sontest
ortalamalarinin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan
eslestirilmis gruplar icin Wilcoxon testi sonucunda, aritmetik ortalamalar arasindaki fark
istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir (*p>0,05).

Tablo 24. Kontrol Grubu Uygun Parmak Gecisleri Puanlar:1 Ara Degerlendirme ve
Sontest Karsilastirilmasi

N Ara Degerlendirme Sontest
Oletimler Ort Ss Ort Ss N Z P
Uygun Parmak Gegisleri 2,967 0,691 3,267 0,279 5 -0,730 0,465

Kontrol grubunda uygun parmak gegcisleri ara degerlendirme ile uygun parmak gegisleri sontest
ortalamalarinin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan
eslestirilmis gruplar icin Wilcoxon testi sonucunda, aritmetik ortalamalar arasindaki fark
istatistiksel olarak anlamli bulunmamuistir (*p>0,05).

3. 7. Teknik Davramslar Becerisine Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Tablo 25. Teknik Davramislar Ara Degerlendirme Puanlarimin Gruplara Gore
Ortalamalarn

Grup N Ort Ss MW p
Deney 5 2,900 0,703
Kontrol 5 2433 0,732

Teknik Davramslar Ara Degerlendirme 7,000 0,248
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Ogrencilerin teknik davranislar ara degerlendirme puanlar1 ortalamalarmin grup degiskenine
gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney-
U testi sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamastir
(*p>0,05).

Tablo 26. Teknik Davramislar Sontest Puanlarinin Gruplara Gore Ortalamalari

Grup N Ort Ss MW p
. Deney 5 3,133 0,183
Teknik Davramislar Sontest Kontrol 5 2533 0.183 0,000 0,007

Ogrencilerin teknik davranislar sontest puanlar1 ortalamalarin grup degiskenine gére anlamli
bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney-U testi
sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur (Mann
Whitney U=0,000; *p=0,007<0,05). Deney grubunun teknik davraniglar sontest puanlar
(x=3,133), kontrol grubunun teknik davraniglar sontest puanlarindan (x=2,533) yliksek
bulunmustur.

Ogrencinin piyanoda teknik yeterlilige ulasabilmesinde, temel davramis ve becerilerin
kazanilmasinin biiyiik 6nemi bulunmaktadir (Ertem, 2011: 646). Bundan dolayi, miizik
O0gretmeni adaylari i¢in gerekli olan piyano ¢alma becerilerinin kazandirilabilmesinin en 6nemli
asamasi, piyano egitiminde hedeflenen temel ve teknik davranislarin kazandirilmasidir
(S6nmezo6z, 2014: 66).

Cevrilmis 6grenme modeline uygun hazirlanmis ders iceriklerinin, video ve online destegin
calisma grubundaki 6grencilerin teknik davranig becerilerini 6grenmelerini hizlandirdigi ve
pekistirdigi soylenebilir. Bu sonu¢ deney ve kontrol grubu arasindaki farkin deney grubu
lehinde yiiksek ¢ikmasinin bu sebepten kaynaklandigini ve “gevrilmis 6grenme” modelinin bu
becerinin Ogretilmesinde ve gelistirilmesinde katki saglayacak bir model oldugunu
diistindiirmektedir.

Tablo 27. Deney Grubu Teknik Davramislar Puanlar1 Ara Degerlendirme ve Sontest

Karsilastiriimasi
T Ara Degerlendirme Sontest
Olctimler Oort Ss Oort Ss N 2 P
Teknik Davramslar 2,900 0,703 3,133 0,183 5 -0,736 0,461

Deney grubunda teknik davraniglar ara degerlendirme ile teknik davraniglar sontest
ortalamalarinin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan
eslestirilmis gruplar icin Wilcoxon testi sonucunda, aritmetik ortalamalar arasindaki fark
istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir (*p>0,05).

Tablo 28. Kontrol Grubu Teknik Davranislar Puanlar1 Ara Degerlendirme ve Sontest

Karsilastirilmasi
N Aradegerlendirme Sontest
Olctmler Oort Ss Oort Ss N 2 P
Teknik Davramslar 2,433 0,732 2,533 0,183 5 -0,405 0,686

Kontrol grubunda teknik davraniglar ara degerlendirme ile teknik davraniglar sontest
ortalamalarinin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan
eslestirilmis gruplar icin Wilcoxon testi sonucunda, aritmetik ortalamalar arasindaki fark
istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir(*p>0,05). Piyano eserlerinde “teknik davraniglar”
becerileri agisindan bakildiginda kontrol grubu degerlendirmelerinde fark ¢ikmamasi; bu beceri
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acisindan geleneksel modelde sekiz haftalik bir programin bu becerinin yerlesmesi i¢in yeterli
olmadigini diisiindiirmektedir.

3. 8. Parc¢a Biitiinliigii Becerisine Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Tablo 29. Par¢a Biitiinliigii Ara Degerlendirme Puanlarinin Gruplara Gore

Ortalamalan
Grup N Ort Ss MW P
Deney 5 2,733 0,673

Parc¢a Biitiinliigii Ara Degerlendirme 6,000 0,172

Kontrol 5 2,067 0,887

Ogrencilerin parca biitiinliigii ara degerlendirme puanlari ortalamalarmin grup degiskenine gore
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney-U testi
sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel ag¢idan anlamli bulunmamistir
(*p>0,05). Calisgmanin ilk asamasinda deney ve kontrol gruplart arasinda fark
beklenmemektedir. Bu ag¢idan bu sonug¢ beklenen bir sonugtur.

Tablo 30. Parca Biitiinliigii Sontest Puanlarinin Gruplara Gore Ortalamalar:

Grup N Ort Ss MW p
e e Deney 5 2,467 0,558
Par¢a Biitiinliigii Sontest Kontrol 5 1.800 0.183 3,500 0,050

Ogrencilerin parga biitiinliigii sontest puanlar1 ortalamalarmin grup degiskenine gore anlaml
bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney-U testi
sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur (Mann
Whitney U=3,500; *p=0,050<0,05). Deney grubunun parga biitiinliigli sontest puanlar
(x=2,467), kontrol grubunun par¢a biitiinliigli sontest puanlarindan (x=1,800) Yyuksek
bulunmustur.

Tablo 36°daki veriler ikiser bagl notalarin ve portatolarin tiim ciimlelerde ayn1 karakter ve
sarsilmaz bir tempoda ¢alinabilmesi ciimlelerin ve parga biitlinliigiiniin yakalanmasinin énemi
bakimindan ¢evrilmis 6grenmenin olumlu etkisi bulundugunu gostermektedir (Baggeci, 2005:
167). Gergeklestirilen ¢evrilmis 6grenme modeli temelli uygulamanin “parca biitliinliigii”
becerilerinde deney grubu lehine yiiksek ¢ikmis olmasindan c¢evrilmis O6grenme
uygulamalarinin ve igeriklerinin bu becerinin 6grenilmesinde olumlu etki ettigi sdylenebilir.

Tablo 31. Deney Grubu Parca Biitiinliigii Puanlar: Ara degerlendirme ve Sontest

Karsilastiriimasi
A Ara degerlendirme Sontest
Olctimler Ort Ss Ort Ss N2 P
Par¢a Biitiinliigii 2,733 0,673 2,467 0,558 5 -1,633 0,102

Deney grubunda parca biitiinliigii ara degerlendirme ile parga biitlinliigii sontest ortalamalarinin
anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan eslestirilmis gruplar
icin Wilcoxon testi sonucunda, aritmetik ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak anlaml
bulunmamustir (*p>0,05).

Tablo 32. Kontrol Grubu Parca Biitiinliigii Puanlar: Ara degerlendirme ve Sontest

Karsilastirilmasi
A Ara degerlendirme Sontest
Olctimler Ort Ss Ort Ss N2z P

Parca Biitiinliigii 2,067 0,887 1,800 0,183 5 -0,135 0,892
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Kontrol grubunda parga biitiinliigli Aradegerlendirme ile parga biitiinliigli sontest
ortalamalarinin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan
eslestirilmis gruplar icin Wilcoxon testi sonucunda, aritmetik ortalamalar arasindaki fark
istatistiksel olarak anlamli bulunmamuistir (*p>0,05).

Piyano eserlerinde “parca biitiinligli” becerisi acgisindan kontrol grubu degerlendirmelerinde
fark ¢ikmamasi; bu beceri agisindan geleneksel modelde 8 haftalik bir programin bu becerinin
yerlesmesi i¢in yeterli olmadigini diisiindiirmektedir.

4. SONUC VE ONERILER
4.1. SONUCLAR

Cevrilmis 6grenme modeli ile hazirlanan ve yiiriitiilen piyano 6gretiminin; piyano 6grenmeye
yeni baglayan Ogrencilere piyano calgisinin teknik ve temel davranislarini kazandirmada ne
Olcilide etkili oldugunu arastirmayir amaglayan bu calismada deneysel ¢alismadan elde edilen
bulgular dogrultusunda elde edilen sonuglar sunlardir:

Cevrilmis 6grenme modeli uygulanan deney grubu ile geleneksel 6gretim modeline dayali
piyano egitimi verilen kontrol grubunun;

e Dogru nota calabilme sontest puanlar1 arasinda deney grubu lehine bir farklilik
gorilmemektedir. (p>0,05). Bu sonug; g¢evrilmis 6grenme modeli ile geleneksel 6grenme
modeli arasinda dogru nota calma agisindan anlamli bir farklilasma olmadigin
gOstermektedir.

e Dogru ritimle c¢alabilme grup ortalamalar1 sontest puanlari arasinda aritmetik
ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak ag¢idan anlamli bulunmustur(Mann Whitney
U=0,500; p=0,011<0,05). Deney grubunun dogru ritimle c¢alabilme sontest puanlari
(x=3,467), kontrol grubunun dogru ritimle calabilme sontest puanlarindan (x=2,467)
yuksektir. Bu sonug; ¢cevrilmis 6grenme modeli ile geleneksel 6grenme modeli arasinda dogru
ritimle ¢calma agisindan deney grubu lehine anlamli bir farklilagsma oldugunu gostermektedir.

e Kabul edilebilir bir tempoda ¢alma sontest sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki
fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur (Mann Whitney U=1,000; p=0,013<0,05).
Deney grubunun kabul edilebilir bir tempoda ¢alabilme sontest puanlart (x=3,000), kontrol
grubunun kabul edilebilir bir tempoda calabilme sontest puanlarindan (x=2,467) yiiksektir.
Bu sonug; ¢evrilmis 6grenme modeli ile geleneksel 6grenme modeli arasinda kabul edilebilir
bir tempoda c¢alma agisindan deney grubu lehine anlamli bir farklilasma oldugunu
gostermektedir.

e Ciimleleme son test puanlar1 sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel
acidan anlamli bulunmustur (Mann Whitney U=3,000; p=0,041<0,05). Deney grubunun
climleleme son test puanlart (x=2,600), kontrol grubunun ciimleleme sontest puanlarindan
(x=1,933) yiiksektir. Bu sonug; ¢evrilmis 6grenme modeli ile geleneksel 6grenme modeli
arasinda ciimleleme acisindan deney grubu lehine anlamli bir farklilasma oldugunu
gOstermektedir.

e Niians dinamik, giirliik sontest puanlar1 hesaplamalari sonucunda grup ortalamalari
arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur (Mann Whitney U=1,000;
p=0,014<0,05). Deney grubunun niians dinamik, giirliikk sontest puanlar1 (x=2,000), kontrol
grubunun niians dinamik, giirliik final puanlarindan (x=1,133) yiiksek bulunmustur. Bu sonug;
cevrilmis 6grenme modeli ile geleneksel 6grenme modeli arasinda niians (dinamik, giirliik)
agisindan deney grubu lehine anlamli bir farklilagsma oldugunu gostermektedir.
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e Uygun parmak gecisleri sontest puanlari ortalamalarinin grup degiskenine gore
anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney-U
testi sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamistir
(p>0,05). Bu sonug; ¢evrilmis 6grenme modeli ile geleneksel 6grenme modeli arasinda uygun
parmak gecisleri agisindan anlamli bir farklilagsma olmadigini gostermektedir.

e Ogrencilerin teknik davranislar sontest puanlar1 grup ortalamalar1 arasindaki fark
istatistiksel ac¢idan anlamli bulunmustur (Mann Whitney U=0,000; p=0,007<0,05). Deney
grubunun teknik davranislar sontest puanlar1 (x=3,133), kontrol grubunun teknik davranislar
sontest puanlarindan (x=2,533) yiiksektir. Bu sonug; ¢evrilmis 6grenme modeli ile geleneksel
o0grenme modeli arasinda teknik davraniglar acisindan deney grubu lehine anlamli bir
farklilagsma oldugunu gostermektedir.

e Ogrencilerin parca biitiinliigii sontest puanlari grup ortalamalar1 arasindaki fark
istatistiksel ag¢idan anlamli bulunmustur (Mann Whitney U=3,500; p=0,050<0,05). Deney
grubunun parga biitiinliigii final puanlar1 (x=2,467), kontrol grubunun parca biitiinliigii final
puanlarindan (x=1,800) yiiksektir. Bu sonug; ¢evrilmis 6grenme modeli ile geleneksel
O0grenme modeli arasinda parca biitiinligli acisindan deney grubu lehine anlamli bir
farklilagma oldugunu gostermektedir.

4.2. ONERILER
Calisma verileri ve sonuglarindan yola ¢ikarak su onerilerde bulunulabilir:

e Cevrilmis 6grenme modeli uygulanarak yiiriitiilen dersler piyano 6gretimini olumlu
yonde desteklemektedir. Bu nedenle piyano egitimcileri bu modele 6gretim etkinliklerinde
yer verebilir.

e (Calisma daha genis bir ¢alisma grubu ile yapilabilir.

e Bu arastirmada piyano baslangi¢ diizeyi ele alinmigtir. Ayn1 calisma farkli piyano
seviyeleri diisiiniilerek hazirlanabilir.

e Piyano 6gretiminde teknoloji destegi almanin yararlar1 egitimcilere anlatilabilir.

e Piyano egitimcileri kendi dersleri ile ilgili videolar hazirlayabilir ve bunlarin erisimini
isteyen herkese agarak erisilebilirligi saglayabilir.

¢ Bu platform tiim miizik egitimi ve 6zellikle calgilar i¢in kullanilabilir.

e (Calismanin farkli galgilar i¢in etkililigi incelebilir.
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