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ABSTRACT

Commitment to school is students' feeling of belonging to the school, adopting the goals and values of the
school, and as a result, their desire to be more successful by being willing to fulfill their school-related
duties and responsibilities. There are many factors that can affect the bond that students form with the
school. The most important of these are their attitudes towards vocational education and the effect of social
support they perceive from family, teachers and friends. The aim of this study is to examine the effects of
their perceived social support levels and their attitudes towards vocational education on their commitment
to school for 691 students (353 boys and 338 girls) from three vocational high schools in Esenyurt, Istanbul.
As a result of the correlation analysis, perceived social support and school engagement were positively
correlated by 37.5% (r=0.375; p=0.000). Attitudes towards vocational education and commitment to school
are positively related by 34.5% (r=0.345;p=0.000). As a result of the regression analysis, it was determined
that the perceived social support had a positive and significant effect on school engagement ($=0.497,;
p=0.000) and the attitude towards vocational education had a positive and significant effect (=0.459;
p=0.000).

Keywords: Perceived Social Support, Attitude Towards Vocational Education, Commitment to School,
Regression analysis

MESLEK LIiSESi OGRENCILERININ ALGILADIKLARI SOSYAL DESTEK
DUZEYLERI iLE MESLEKI EGITIME YONELIK TUTUMLARININ OKULA
BAGLILIGA ETKISI

OZET

Okula baglilik, 6grencilerin kendilerini okula ait hissetmeleri, okulunun amaglarint ve degerlerini
benimsemeleri, bunun sonucu olarak okul ile ilgili gérev ve sorumluluklarini yerine getirme istegi icinde
olarak daha basarili olma arzularidir. Ogrencilerin okulla kurdugu bag iizerinde etkili olabilecek pek ¢ok
faktor bulunmaktadir. Bunlardan en 6nemlileri, mesleki egitime yonelik tutumlart ile aileden, 6gretmenden,
arkadastan algiladiklar1 sosyal destegin etkisidir. Bu ¢alismanin amaci, Istanbul’da Esenyurt ilgesinde
egitim veren li¢ meslek lisesinin 353’1 erkek, 338’1 kiz olmak iizere 691 6grenci i¢in, algiladiklar1 sosyal
destek diizeyleri ile aldiklar1 mesleki egitime ydnelik tutumlarinin okula bagliliklarma etkisinin
incelenmesidir. Korelasyon analizi sonucunda, algilanan sosyal destek ile okula baglilik %37,5 (r=0,375;
p=0,000)  pozitif yonde iligkilidir. Mesleki egitime yonelik tutum ile okula baglilik %34,5
(r=0,345;p=0,000) pozitif yonde iliskilidir. Regresyon analizi sonucunda, algilanan sosyal destegin okula
baglilik tizerinde pozitif yonde anlaml etkili (f=0,497; p=0,000) ve mesleki egitime yonelik tutumun
pozitif yonde anlamli etkili (8=0,459; p=0,000) oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Algilanan Sosyal Destek, Mesleki Egitime Yonelik Tutum, Okula Baghlik,
Regresyon analizi
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1. GIRIS

Aileler belli islevlerin yerine getirilip getirilmemesine gore saglikli ve sagliksiz
aile olarak tanimlanabilmektedir. Saglikl aile fonksiyonlari arasinda yasami siirdiirmek
icin temel ihtiyaglarin karsilanmasi, sevgi ve ilgi duygularmin gelisimi, duygular
paylagma, isbirligi, iletisim, problem ¢6zme, taahhiit ve takdir duygularini ifade etme,
birlikte zaman gegirme, basa ¢ikma ve problem ¢6zme becerileri yer almaktadir. Aile
ortaminin ayn1 zamanda ailedekilerin birbirini dinledigi, gliven ve destek verdigi,
birbirine yakinlik duydugu terapotik bir ortam olma niteligine de sahip oldugu
belirtilmektedir (Ozabaci ve Erkan, 2017). Bu baglamda saglikli aile fonksiyonlarinin
goriildiigii aileler, ¢cocuklarin fiziksel, biligsel, duygusal, sosyal ihtiyaglarinin karsilandig:
bir ortam olusturmaktadir. Bu a¢idan bakildiginda saglikli aile fonksiyonlarini tasiyan
aileler ve saglikli aile ortami, ¢ocuklar i¢in baslica destekleyici ve iyilestirici sosyal
destek kanal1 olmaktadir.

Ailenin disinda insan davranisini sekillendiren ve yonlendiren bir diger sosyal
grup da okullardir. Okullar; 6grencilerin akademik kazanimlar edindigi, akranlariyla
birlikte sosyallestikleri, biligsel ve duygusal gelisim alanlarinda 6gretmenlerinden destek
aldiklar1 kurumlardir. Ogrenciler, okul i¢inde veya okul disinda kars: karsiya kaldiklar:
problem durumlarinda dgretmenlerinin, arkadaslarinin veya diger okul personellerinin
destegine ihtiyac duyabilmektedir. Bu noktada okullar yalnizca belli derslerin 6grenildigi
kurumlar olmanin disinda sosyal gelisim alaninda da Onemli bir iglev tagimaktadir.
Ogrencilerin okul ortaminda paylasimlarda bulunduklar1 akranlari ve dgretmenleri, ev
disindaki sosyal destek sistemlerinin gii¢lii birer iiyeleridir.

Ulkemizde glinimiiz kosullarinda zorunlu egitim; ilkokul, ortaokul ve ortadgretim
olmak iizere on iki yili kapsamaktadir. Zorunlu egitimle birlikte 6grencilerin okula
devamlilig1 yasal olarak zorunlu hale getirilmistir ancak bu durum okula baghligin tam
anlamiyla saglanmasi icin yeterli gérilmemektedir (Onen, 2014).

Ogrencilerin okulla kurdugu bag iizerinde etkili olabilecek pek cok faktor
bulunmaktadir. Bu arastirmada meslek lisesi 6grencilerinin okula bagliliklar: iizerinde
mesleki egitime yonelik tutumlar1 ve aileden, 6gretmenden, arkadastan algiladiklar
sosyal destegin etkisi incelenecektir.

2. KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Mesleki Egitime Yonelik Tutum

Kiiresellesme, teknoloji devrimi, bilgi patlamasi, verimlilik ve igsizlik gibi
evrensel olgularin yani sira, hizli sanayilesme cabalari, ara kademe insan giicli agig1,
niteliksiz igsizlerin fazlaligi, okullasma oraninin diistikligli gibi yerel olgulardan
etkilenen kurumlardan biri de mesleki ve teknik egitimdir.

Mesleki ve teknik egitim bireysel ve toplumsal yasam i¢in zorunlu olan belirli bir
meslegin gerektirdigi bilgi, beceri ve pratik uygulama yeteneklerini kazandirarak bireyi
zihinsel, duygusal, sosyal, ekonomik ve kisisel yonleriyle dengeli bigimde gelistirme
strecidir.

Bir toplumun insan kaynagindan en iyi verimi almas1 ve insanlarini toplumsal
amaglarin1 gozeterek yetistirmesi ancak planli bir sekilde ytirtitiilerek saglanabilir. Bu
sebeplerden kaynakli toplumlar egitim siirecini gelisigiizel olmaktan kurtararak
kurumsallastirmistir (Hosgoriir ve Tastan, 2007). Okullar, egitim ve 6gretimin belli bir
plan ve program dogrultusunda gergeklestirildigi, toplumun ihtiyaglarina yanit verecek
sekilde diizenlenmis, kontrollii ortamlardir. Toplumu meydana getiren bireylerin egitimi
okullar araciligiyla saglanmaktadir. Literatiir incelendiginde egitim kavraminin farkl
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sekillerde tanimlandig1 goriilmektedir. Kincal (2006) egitimi, kisinin davraniglarinda
kendi yasantis1 ile istenilen degisiklikler olusturulmasi siireci olarak tanimlamaktadir.
Yesilyaprak (2009) tarafindan egitim, kisinin biitiin halinde gelismesi ve hayatindaki tim
rollerini en iyi bi¢imde gergeklestirmesinde gereken niteliklerin kazandirilmasi siireci
olarak ifade edilmektedir. Oguzkan (1993)’a gore ise egitim, onceden belirlenen ilkeler
dogrultusunda bireylerin davraniglarinda gelismeler saglayan planh yiiriitiilen etkinlikler
dizgesi olarak aciklanmustir.

Egitimin bir dali olan mesleki egitim ise Kiling (2016) tarafindan, bireylerin belli
bir meslek alaninda ¢aligmalarini basarili bir sekilde siirdiirebilmeleri i¢in kazandirilmasi
gercken gerekli davraniglarin verildigi egitim olarak tarif edilmistir. Aksoy (2013) ise
mesleki egitimi, bireylere ge¢imlerini saglamaya yonelik uzmanlasma olusturmaya
yonelen, herkesin degil sadece belli bir meslegi yapacak kisilerin edinmesi gereken
nitelikleri kazandirma amaciyla verilen egitim olarak tanimlamaktadir.

Tutumlar, bireyin uzun siireli duygularini, davraniglarini ve inanglarini organize
eden egilimleridir. Kagit¢ibasi (1985) tutumu, bir kigiye atfedilen ve onun bir durum veya
nesneye dair duygu, diisiince ve davraniglarini diizenli olarak olusturan egilim seklinde
ifade etmektedir. Bununla birlikte tutumlar; duygusal, davranigsal ve biligsel olmak iizere
ti¢ bilesenden meydana gelmektedir (Siinbiil, 2020).

Ogrencilerin aldiklar1 mesleki egitime yonelik tutumlarinin ne yonde oldugunu
bilmek, onlarin ilgili uyarana karsi duygularini, davramislarini ve diisiincelerini
Ongdrmemize olanak taniyacaktir. Alkan ve Dogan (1976), belirli bir meslege motive
olmus ve o meslek toplulugunun iiyesi olmaktan onur duyacak bireyin aldigi mesleki
egitimin daha etkili ve verimli olacagini belirtmistir. Mesleki egitimin niteliginin
gelistirilmesinde, mesleki egitimin tercih edilirligini ve 6grencilerinin mesleki egitime
devamliligini saglamada 6grencilerin tutumlarinin belirlenmesinin egitim alanina katkisi
olacaktir.

2.2. Algilanan Sosyal Destek

Bireye saglanan sosyal destek ve destegin niteligi 6nemlidir. Ancak yapilan
arastirmalar (Cohen ve Syme, 1985; Cohen ve Wills; 1998) sonucunda bireyin kendisine
saglanan sosyal destege yonelik degerlendirmesinin veya zorlu yasam olaylar1 karsisinda
kendisine sosyal destek saglanacagina dair inancinin saglanan sosyal destekten ¢ok daha
onemli oldugu yansimaktadir. Bu baglamda sosyal destegin, alinan sosyal destek ve
algilanan sosyal destek olarak ikiye ayrilarak tanimlandig1 goriilmektedir.

Kisi eger sosyal destek aglarimi igeren ailesi, samimi oldugu arkadaslari ve
cevresinin gereksinim duydugu anda yaninda olacagini bilirse, hayatindaki degisiklikler
ve sorunlarla etkin bir sekilde bas edebilir. Kisilerin sadece sosyal destek kaynaklarim
bilmesinin bile problemlerin ortaya ¢ikardigi endise ve stresi diistirecegi belirtilmistir
(Cohen ve Syme, 1985).

Zaimoglu (1991)’e gore sosyal destek, bireylerin zorlu yasam olaylar karsisinda
gelistirdikleri, kendilerine deger verilmesi, Ozenli davranilmasi, ihtiya¢ halinde
ulasabilecekleri insanlarin varligi ve kurdugu iliskilerden doyum saglamasi seklinde
degerlendirilmektedir.

Sosyal destegi Cobb; bireyin deger verildigine, sevildigine ve karsilikli ¢aba ile
yiiriitiilen bir iletisimin pargasi olduguna isaret eden ozel ilgi olarak agiklamaktadir
(Banaz, 1992). Baska bir tanimda sosyal destegin, stres veya zorlu durumlarda bireye,
cevresindekiler tarafindan saglanan yardim olarak ele alindigi goériilmektedir (Thoits,
1986).
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Sosyal destekle ilgili tanimlarda sosyal destegin farkli yonlerine vurgu yapildigi
goriilmektedir. Bu durum sosyal destegin farkli islevlerinin bulundugunu gostermektedir.
Sosyal destek Cohen ve Syme (1985) tarafindan dort baslikta degerlendirilmistir.

o Saygi destegi; bireyin saygi ve kabuliine iligskin saglanan destektir. Benlik saygisi
destegi veya etkileyici destek olarak da adlandirilmaktadir.
o Bilissel destek; bir problemin ¢oziimiine yonelik kisiye rehberlik etme, bilgi
verme ve degerlendirme destegi sunma seklinde agiklanmaktadir.
e Sosyal iliski destegi; diger bireylerle zaman gegirme, digerleriyle eglenceli
aktiviteler yapma olarak tanimlanmaktadir.
e Aragsal destek; bireyin problem ¢oziimiine parasal ya da materyal yardimi ile
saglanan destektir. Maddi destek olarak da gegmektedir.
Kaner (2004) calismasinda, ise sosyal destegin islevleri; bireylere ihtiya¢ duyduklar
hizmet ve gereksinimleri sunarak duygusal iyi olus hali saglar, ortaya cikabilecek
problem durumlarinda bireylere rehberlik ederek problemlerin {istesinden
gelebilmelerine katki sunar, bireylere, yeterliliklerini gelistirmeye doniik geri bildirim
verir, bireylerin sosyal ortamlara uyum saglamasini ve kendini gelistirmesine imkan
saglar ve kisilerle kurulan iletisim yoluyla gilindelik yasamin getirdigi stres veya
karsilagilan zorlu yasam olaylarinin yarattig1 stresin olumsuz etkilerine kars1 koruyucu
rol oynar olarak siralamistir.
2.3. Okula Baghhk

Okul, ailenin disinda ¢ocugun arkadasliklarini sekillendiren, gdsterdigi basar1 ve
basarisizliklar iizerinde etkili olan en 6nemli kurumlardan biri olarak tanimlanmaktadir
(Yavuzer, 2018). Okullar, aynt zamanda cocuklara farkli derslere dair bilgiler ile
kiiltiiriin, toplumsal kurallar ve degerlerin aktarildigi ortamlardir. Okullarin islevlerini
yerine getirebilmesi konusunda ogrencilerin okulla kurdugu bagm niteligi 6nem
tasimaktadir.

Finn ve Voelkl (1993) ogrencilerin okulda yapilan etkinliklerde goérev
iistlenmeleri ve okulla biitiinlesmelerini okul baglilig1 olarak degerlendirmislerdir. Baska
bir calismada ise okula baglilik; 6grencinin okul personelleriyle, okuluyla ve okul
tarafindan kendisine kazandirilan ideallerle iligkisi olarak tanimlamaktadir. Bununla
beraber 6grencinin kendisini okula ait hissetmesi, bulundugu okulda okumaktan gurur
duymas1 ve okulda kendisini rahat ve giivende oldugunu diisiinmesi okula bagliligin
gostergeleri olarak belirtilmistir (Maddox ve Prinz, 2003). Sinclair ve arkadaslar1 (2001)
ise dgrencilerin okula bagliligin isaretleri olarak; okul etkinliklerine katilim gostermeyi,
ders calismaya fazla zaman ayirmayi ve yiiksek not alma egiliminin fazla olmasim
belirtmislerdir.

Okula bagliligr yliksek olan G6grencilerin okula devam oranlarinin daha fazla
oldugu ve bununla birlikte derslerde gosterdikleri basar1 diizeylerinin de yiiksek oldugu
bulunmustur (Klem ve Connell, 2004). Yapilan arastirmalarda benzer bir sekilde okul
baglilig1 yliksek olan 6grencilerin devamsizlik ve okul terki diizeylerinin diisiik oldugu,
okulda istenmeyen davranislarin daha az yasandigi sonucuna ulasilmistir (McNeely ve
Falci, 2004; Finn ve Rock, 1997).

Willms (2003)’e gore okula baghlik iki boyuttan meydana gelmektedir. Bu
boyutlardan biri, 6grencinin egitimsel sonucglara ne kadar deger verdigini ve okula aidiyet
hissini kapsayan duyussal boyuttur. Bir diger boyut ise 6grencinin akademik olan ve
olmayan faaliyetlere katilimini iceren davranigsal boyuttur. Leithwood ve Jantzi (2000)
de okula baghligin davramigsal ve psikolojik olmak {izere iki boyuttan olustugunu
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savunmuglardir. Davranigsal boyutu, Ogrencinin siif i¢i ve smif disinda okul
etkinliklerine katilim diizeyi olarak tanimlamislardir. Psikolojik boyutu ise 6grencinin
kendisini okula ait hissetmesi ve okulla 6zdeslesmesi olarak ac¢iklamislardir. Jimerson ve
digerleri (2003) ise okula bagliligi davranigsal, bilissel ve duygusal olmak iizere ii¢
boyuttan olustugunu ileri siirmiistiir. Benzer bir sekilde ancak farkli bir adlandirma ile
Fredricks ve arkadaslar1 (2004) da okul bagliligimmi davranigsal, bilissel ve duyussal
boyutlartyla ele almislardir.

Davramssal Baghhik: Davranigsal baglilik, 6grencinin okuldaki dersle ilgili ve ders dis1
sosyal etkinliklere katilimini ifade etmektedir. Ogrencilerin miifredat disinda yer alan
sportif calismalar ve benzeri aktivitelere katilimi da okula bagliligin davranigsal boyutu
igerisindedir. Davranigsal bagliligin ise genellikle ii¢ sekilde tanimlandigi goriilmektedir
(Birch ve Ladd, 1997): Bunlardan ilki; okul kurallarina uyma, zarar veren davraniglar
gdstermeme ve sinif ici normlara baglilik gdstermedir. ikincisi, 6grencinin 6grenmeye
katilim1, akademik gorevler tistlenmesi, dikkatli olmasi, sorular sormasi, konsantrasyon
saglamasi ve enerji harcamasidir. Ugiinciisii ise, sportif faaliyetler ve yonetim gibi okulla
ilgili etkinliklere katilim saglamay1 kapsamaktadir. Bu bakimdan davranigsal baglilik
biitiin alt boyutlartyla birlikte 6grencinin okulla 1ilgili ¢aligmalarda gosterdigi
davraniglarin toplami olarak tanimlanabilir.

Duyussal Baghhk: Duyussal baglilik, Ogrencilerin 6gretmenleri, arkadaslari, okul
personeli ve okula yonelik olumlu ve olumsuz duygulari olarak agiklanabilir. Fredricks
ve arkadaslar1 (2004) duyusgsal baglilik boyutunu; 6grencinin okulda yapilan faaliyetleri
tanimlarken hissettigi pozitif duygulari, cosku duymasi, merakli ve ilgili olmasi olarak
tanimlamistir. Connell ve Welborn (1991), 6grencilerin smif igerisinde derslere
gosterdigi ilgi diizeyi, siif icerisindeki sikkinlik durumu ve kendisini hiiziinlii, kaygili,
mutlu hissetmesi gibi duygularina dikkat ¢ekmislerdir.

Bilissel Baghhk: Bilissel baglilik, 6grencilerin 6grenmeye doniik sahip olduklar
psikolojik yatirnm olarak degerlendirilmektedir. Connell ve Wellborn (1991) biligsel
baglilig1 zor durumlarla karsilasildiginda tercihte bulunma, problem ¢ézme siirecinde
esneklik gosterme ve zorluklar karsisinda pozitif olma olarak tanimlamislardir. Arastirma
sonuglari, yiliksek seviyede biligsel bagliligin st diizey bir 6grenme ve basari ile
baglantili oldugunu gostermistir (Weinstein ve Mayer, 1986).

Klem ve Connell (2004) yiiksek diizeyde okula bagliligt olan &grencileri;
akademik basarilarinin daha yiiksek olmasi, ders disinda gergeklestirilen sosyal
etkinliklere katilim gostermeleri, okula devamlilik saglamalari, okulda var olan sosyal
gruplarla iligkiler kurmalar1 gibi 6zelliklerle tanimlamaktadir. Newmann (1992), okula
yiiksek duzeyde baglilik duyan ogrencilerin ozelliklerini; 6grenme konusunda igsel
motivasyona sahip olma; 6grenmeye 6gretmenleri tarafindan takdir edilmek; yalnizca 1yi
not almak veya iyi bir okula devam edebilmek i¢in degil; sevdigi, anlamak ve yeterlilik
gostermek i¢in motive oldugu i¢in yénelme, olarak agiklamaktadir. Bassinette (2006) ise
ogrencinin okula bagliligina etki eden faktorleri, bireysel faktorler ve okul diizeyi
faktorler olarak iki baslik altinda degerlendirmistir. Okula baglili§in 6grenciyle beraber
okul ortamina yansiyan faktorleri dgrencinin derse katilimi, ders caligmay1 ve iyi not
almayr Onemsemesi; derslerini, 6grendigi konular1 ve aktiviteleri smif ortaminda
tartisabilmesi; ebeveynlerinin akademik beklentileri; bos zamanlari degerlendirme
bicimi; odevlerini yapmaya yardim edilmesi ve 6devlerinin kontrol edilmesi olarak
aciklanmaktadir (Akt. Thtiyaroglu ve Demir, 2015). Okula baglilig1 etkileyen 6grenci dist
faktorler ise soyle siralanabilir:
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Aile: Yavuzer (2016), ailenin okul basarisi konusunda gosterdigi ilgilinin yetersiz
olmasinin ve evdeki egitimsel uyar1 azliginin, okul basarisi sorunlariyla dogrudan iliskili
oldugunu belirtmistir. Ogrencilerin okula baglilik gelistirmesinde anne babanm, okul
oncesi ve ilkokul donemlerinde oldugu gibi ergenlerin lise egitimi siirecine de akademik
katilim saglamasinin (okul programlarina katilma, 6grencini ders se¢imi siire¢lerini takip
etme, ders dis1 etkinliklere katilma) 6nemli oldugu aktarilmaktadir (Steinberg, 2007).

Ogretmenler: Yavuzer (2018), 6grencilerin iyi bir 6gretmeni; sevecen bir
yaklasim igerisinde sinif i¢inde kontrolii saglayabilen, 6grencilere kars1 adil ve saygili
davranan, durumlar karsisinda anlayish olan, 6grencilerine belirli sinirlarda 6zglirliik
tantyan, ders konularini agik ve anlagir anlatabilen olarak aktarmistir. Yapilan
arastirmada, ortaokul ve lise 6grencilerinin algiladiklar1 6gretmen yakinlik davranisi
arttikca okula baglilik diizeylerinin de arttigimi tespit edilmistir (Acilan ve Ozgenel,
2021). Brewster ve Bowen (2004), 6grencilerin okul bagliliginin davranigsal ve duygusal
boyutlar1 iizerinde dgretmenlerin sosyal destek gostermesinin pozitif etkisi oldugunu
bulmuslardir.

Akran Grubu: Akademik faaliyetlerde sorun yasayan ergenlerin arkadaslik
slirecinde, birbirlerini tutum ve davranis bakimindan akademik basarisizlik gosterme,
okul terki veya okuldan atilma gibi konularda etkileme ihtimallerinin fazla oldugu
belirtilmistir (Steinberg, 2020). Shin ve arkadaslar1 (2007), olumlu igerikli akran normlar1
ve akran desteginin, 6grencilerin okula bagliliklarini arttirdigini savunmustur. Yapilan bir
arastirma sonucunda, Ogrenciler tarafindan genel olarak basarinin degerli goriilmedigi
okullarda, yetenekli 6grencilerin pek cogunun grup disinda kalmamak amaciyla basarili
olmak i¢in ¢aba harcamadigi bulunmustur (Yavuzer, 2018)

Okul Ortam ve Yonetim: Steinberg (2007), entelektiiel etkinlikleri 6Gnemseyen,
ogretmenlerinin kendilerini 6grencilerine adadig1 ve ayni zamanda bu baglanmanin simif
igerisine yansimasinda okul yonetimince kendilerine 6zgiirliik tanindigi, kendilerinin ve
ogrencilerinin gelisimini takip eden, toplumla biitlinleserek igbirligi kuran ve iyi
siniflardan olusan okullar1 1yi okul olarak tanimlamaktadir. Yapilan bir aragtirmada, lise
ogrencilerinin demokratik okul kiiltiirii algilarinin okula baglilikla pozitif yonde iliskili
oldugunu saptanmistir (Kocak ve Ay, 2020). Ogrencilerin okul yasammin niteligine
yonelik algilari ile okula bagliliklar1 arasindaki iliskinin incelendigi bir baska arastirmada
(Kalayci ve Ozdemir, 2013) da okul yasam kalitesi algisinin okula baglhiligi yordadig
tespit edilmistir.

3. ISTATISTIK ANALIZ

3.1. Cahsmanin Amaci ve Onemi

Ogrencilerin mesleki egitime yonelik tutumlari; egitsel faaliyetlere katilimlarini,
akademik basar1 diizeylerini, gelecegi planlamaya yonelik tutumlarini etkilemektedir.
Tiim bu etmenler 6grencilerin okula baglilik diizeylerine yansimaktadir. Bununla birlikte
ogrencilerin, ailelerinden, arkadaglarindan ve 6gretmenlerinden aldiklar1 olumlu destek
onlarin zorluklar karsisinda miicadele giicline, geleceklerini planlama gayretlerine,
akademik sorumluluklarini yerine getirerek okula devam etmelerine katki saglamaktadir.
Aragtirma sonuglariin, meslek liselerinde risk faktdrlerinin en aza indirgenmesi yoniinde
yapilacak ¢aligmalara aracilik etmesi beklenmektedir. Bu baglamda yapilan arastirmanin,
meslek liselerinde yasanan akademik basar1 diisiikliigt, ilgi eksikligi, disiplin vakalari,
okul terki gibi problemlere ¢oziim iliretme asamasinda katki saglayacagi diisiiniilmektedir.
Aragtirma konusu, meslek liselerinde 6grenim goren 6grencilerin akademik giidiilenme
ve motivasyon diizeylerini arttirmaya yonelik yapilabileceklere dikkat cekmesi yoninden
de 6onem tasimaktadir. Bu ¢aligmanin amaci meslek liselerinde egitim alan 6grencilerin
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algiladiklar1 sosyal destek ve mesleki egitime yonelik tutumlarinin okula baglilig
yordayip yordamadiginin arastirilmasi ve sonuglarin yorumlanmasidir.
3.2. Arastirmanin Evreni ve Orneklem
Arastirmanin evrenini, 2020-2021 Egitim-Ogretim Y1l1’'nda Milli Egitim Bakanlig
Il Milli Egitim Miidiirliigiine bagh Esenyurt ilgesinde adrese dayali 6grenci alan,
uygulamanin yapilmasi i¢in izin alinan mesleki egitim veren {i¢ farkli resmi ortadgretim
kurumunda 6grenim goéren 14-17 yas lise 6grencileri olusturmaktadir. Evrenin 6grenci
say1s1 dagilimi sdyledir: Kirag IMKB Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi: 1265 dgrenci,
Ali Kul Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi: 1502 6grenci, Halil Akkanat Cok Programli
Anadolu Lisesi: 758 6grencidir. Toplamda 3525 6grenci evren sayisini belirtmektedir.
Belirli anakiitleden ¢ekilecek 6rnek sayisi Yazicioglu ve Erdogan (2004) tarafindan
gelistirilen tabloda 0.05 6rnekleme hatasi icin p=0.50 ve q=0.50 i¢in 357 kisi olarak
belirlenmistir. Bu ¢alismanin 6rneklemini, evrenden tesadiifi Ornekleme yontemiyle
secilen ve ankete katilmay1 kabul eden 691 6grenci olusturmaktadir.
3.3. Arastirmanin Hipotezleri
Arastirmanin ana hipotezi algilanan sosyal destegin okula baglilik (zerinde
istatistik anlamli etkisinin oldugu yoniiyledir. Diger yandan, mesleki egitime yonelik
tutumun da okula baglilik ile istatistik anlamli iligkisinin oldugu savi 6ne siiriilmektedir.
Calismada tizerinde ¢alisilan varsayimlar Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Arastirmanin Hipotezleri

H | Hipotezler

H1 | Mesleki egitim alan 6grencilerin Algiladiklar1 Sosyal Destek (ASD), Okula Baglilik (OB)
ile anlamli iligkilidir.

H2 | Mesleki egitim alan 6grencilerin Mesleki Egitime Yonelik Tutumlart (MEYT), Okula
Baglilik (OB) ile anlaml iliskilidir.

3.4. Varsayimlar ve Kisitlar

Arastirmanin 6rneklem grubunun, evreni temsil ettigi varsayilmistir. Arastirmaya
katilan 6rneklem grubunun veri toplama araclarinda yer alan sorular1 samimi, i¢ten ve
gercek durumlart yansitacak bicimde cevapladiklart varsayillmigstir. Arastirmada
kullanilan araglardan veri toplama araglari, 6l¢iilmesi istenen nitelikleri dogru bir sekilde
oltiigli varsayilmistir. Arastirma, 2020-2021 Egitim-Ogretim  Yili ile sinirhdir.
Arastirma, Istanbul ili Esenyurt ilgesi resmi ortadgretim kurumlarinda mesleki ve teknik
egitim alan lise 6grencileri ile sinirlidir. Aragtirma, mesleki egitim alan ergenlerin okula
bagliligina etki edebilecek faktorlerden yalnizca mesleki egitime yonelik tutum ve
algilanan sosyal destek degiskenleri ile ele alinmustir.

3.5. Veri Toplama Araci

Yapilan ¢alisma, nicel bir arastirma tasarimina sahip olup yapilma metoduna gére
iliskisel tarama modelidir. Calismada, gegerlilik ve giivenilirligi daha 6nce yapilan
arastirmalarda onaylanmis olan olgekler kullanilmistir. Bu o6lgekleri asagidaki gibi
acgiklamak miimkiindiir:

Algilanan _Sosyal Destek Olcegi Revizyon (ASDO-R): ilk formu Yildirim (1997)
tarafindan gelistirilmistir. Algilanan Sosyal Destek Olgegi bireyin akraba, arkadas,
Ogretmen ve ailesinden, kurum ve kuruluslariyla i¢inde yasadigi toplumdan edindigi
sosyal destek diizeyinin belirlenmesi amaglanmaktadir (Yildirim, 1997). Olgegin 1997
yilindaki bes boyutlu (aile, arkadas, akraba, 6gretmen ve toplum) formu, 2004 yilinda ii¢
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boyut olarak revize edilmistir. Algilanan Sosyal Destek Olcegi-R; Aile Destegi (AID-20
madde), Arkadas Destegi (ARD-13 madde) ve Ogretmen Destegi (OGD-17 madde)
olmak Uzere (¢ alt boyut ve toplamda 50 maddeden olusmaktadir. Katilimcilar maddelere
katilim diizeylerini “Bana uygun”, “Bana kismen uygun” ve “Bana uygun degil” seklinde
3°lii likert tipi derecelendirme kullanarak bildirmektedir. Olgek maddeleri; “Bana
uygun”: 3 puan, “Bana kismen uygun”: 2 puan ve “Bana uygun degil”: 1 puan seklinde
puanlanmaktadir. Olgegin her alt boyutunda bir adet ters madde (reverse) bulunmaktadir.
Ters maddeler; “Bana uygun”: 1 puan, “Bana kismen uygun”: 2 puan, “Bana uygun
degil”: 1 puan olarak puanlanmaktadir. Olgegin toplamindan alinabilecek en yiiksek puan
150, en diisiik puan ise 50°dir. Olgekten yiiksek puan alinmasi algilanan sosyal destegin
yiiksek olduguna isaret etmektedir.
Mesleki Egitime Yonelik Tutum Olcegi: Olgek, meslek liselerindeki dgrencilerin
mesleki egitime iliskin tutumlarin1 6lgmek amaciyla Kalkan (2014) tarafindan
gelistirilmistir. Tek boyutludur. Olgek, 5°1i Likert derecelemesi olan 35 maddeden
olugmaktadir. Katilimcilar maddelere katilm diizeylerini “Kesinlikle katilmiyorum”,
“Katilmryorum”, “Kararsizim”, “Katiliyorum” ve “Tamamen Katiliyorum” seklinde 5°li
Likert tipi derecelendirme kullanarak bildirmektedir. Olgcek olumlu ve olumsuz
maddelerden meydana gelmektedir. Olgegin  olumlu maddeleri; “Tamamen
Katiliyorum”: 5 puan, “Katiliyorum™: 4 puan, “Kararsizzim”: 3 puan, “Katilmiyorum™: 2
puan ve “Kesinlikle Katilmiyorum”: 1 puan seklinde puanlanmaktadir. Olgegin olumsuz
maddeleri ise; “Tamamen Katiliyorum™: 1 puan, “Katiliyorum”: 2 puan, “Kararsizim™: 3
puan, “Katilmiyorum™ 4 puan ve “Kesinlikle Katilmiyorum™: 5 puan olarak
puanlanmaktadir. Olgekten aliabilecek en diisiik puan 35, en yiiksek puan ise 175’tir.
Ogrencinin Okula Baghliga Olcegi: Ogrencilerin okula baglilik diizeylerini 6lgmek icin
A.B.D.’de ve Avrupa’da ¢esitli 6lgme araclart mevcuttur. Appleton ve arkadaglari (2006)
tarafindan 6.-12. simif G6grencileri i¢in okula baghiligi 6lgmek amaciyla gelistirilen
gelistirilen 6lgegin gecerli ve giivenilir sekilde 6l¢iim sagladigi bulunmustur. (Akt., Onen,
2014). Olgegin aym yas grubu Tiirk 6grenciler icin kiiltiirel uyarlamasi Onen (2014)
tarafindan gergeklestirilmistir. Olgekte dgrencinin okula bagliligi, bilissel ve psikolojik
boyutlarda 6lgiilmektedir. Olgegin okula psikolojik boyutta baglilik boyutu; aile destegi,
ogretmen-ogrenci iliskileri ve dgrenme i¢in akran destegi bilesenlerini kapsamaktadir.
Bilissel boyuttaki bagliligi; gelecege yonelik akademik ama¢ ve istekler, okul
calismalarinin kontrolii ve iliskililigi ile digsal motivasyon bilesenlerine dair 6l¢timler
saglamaktadir. Olgek, 4°1ii Likert derecelemesi olan 35 maddeden olusmaktadir. Olgegin
maddeleri, “Biiyiik Olgiide Katillyorum™ 4 puan, “Katiliyorum”™ 3 puan,
“Katilmiyorum”™: 2 puan ve “Biiyiik Olgiide Katilmiyorum™: 1 puan olacak sekilde
puanlanmaktadir. Olgegin 18 ve 32. maddeleri ters puanlanmaktadir. Ters maddeler;
“Biiyiik Olgiide Katiliyorum”: 1 puan, “Katiliyorum”: 2 puan, “Katilmiyorum”: 3 puan
ve “Biiyiik Olgiide Katilmiyorum”: 4 puan olarak puanlanmaktadir.

4. BULGULAR

4.1.1. Anketin Giivenirligi

Anket calismasindan elde edilen veriler i¢in giivenilirlik testi olarak Cronbach
Alpha, Ikiye Bolme (split), Paralel, Mutlak Kesin Paralel (strict) testleri uygulanmistir.
Cronbach Alpha degerinin %70’in iizerinde olmasi, anket calismasinin basarili oldugunu
ifade etmektedir. Kimi arastirmacilar tarafindan ise %75 degerinin gecilmesi esas
alinmaktadir (Sezgin ve Kinay, 2010; Sezgin, 2016). Diger 6lciitlerin de %70’in iizerinde
olmasi, anketin i¢ tutarlilik gosterdigini ve sonuglara giivenilebilecegini ifade etmektedir.
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Bu c¢aligmada yapilan anketin giivenirlik analizi sonuglari; Cronbach-Alpha = 0.917,
Paralel = 0.917, Split = 0.916-0.918 ve Strict = 0.918 olarak belirlenmistir.

4.1.2. Demografik ve Genel Bilgiler Yiizde Dagilim Bilgileri
Calismanin ilk asamasinda dgrencilere yonelik genel bilgilerin yiizde dagilimlar

asagida verilmistir:

Arastirmaya katilan bireylerin %51,1°1 erkek, %48,9’u kadindur.

Katilimeilarin %16,4’1 14 yasinda, %25,0’1 15 yasinda, %22,0’si 16 yasinda ve
%36,6’s1 17 yasindadir. Katilimcilarin yas ortalama degeri 15,79 olarak
belirlenmistir.

Katilimcilar “Siz dahil ka¢ kardessiniz?” sorusuna %5,8°1 1, %26,3’1 2, %32,0’si
3 ve %35,9°u 4 ve lizeri cevabini vermistir.

Katilimcilar “Kaginci cocuksunuz?” sorusuna en biiyiikten asagiya olacak sekilde
%35,5’11, %33,0°1 2, %15,9’u 3 ve %15,6’s14. ve lizeri cocuk cevabini vermistir.
Katilimeilarin ailelerinin aylik gelirlerine bakildiginda %7,2’sinin 0-1500 TL
arasinda,%40,4’tntin  1501-3000 TL arasinda, %31,7’sinin 3001-4500 TL
arasinda, %13,5’inin 4501-6000 TL arasinda ve %7,2’sinin 6001 TL ve iizerinde
oldugu goriilmektedir.

Katilimcilar “Evinizde siz de dahil olmak iizere kag kisi yastyorsunuz?”sorusuna
%9,8’1 1-3 kisi, %75,8’1 4-6 kisi ve %14,3°1i 7 kisi ve lizeri cevabini vermistir.
Katilimeilar “Ailenizde anne ve babanizin size karsi tutumu nasildir?”’ sorusuna
%21,1’1 baskic1 ve otoriter, %72,8’1 demokratik (hosgoriilii ve giiven verici) ve
%6,1°1 ilgisiz (izin verici ve serbest birakan) cevabini vermistir.

Katilimecilarin annelerinin 6grenim durumlarmna iliskin %14,3’i okuma-yazma
bilmiyor, %8,0’1 okur-yazar, %42,1°1 ilkokul mezunu, %23,6’s1 ortaokul mezunu,
%10,6’s1 lise mezunu ve %]1,4’1 liniversite mezunudur.

Katilimeilarin babalarinin  6grenim durumuna iliskin %3,6’s1 okuma-yazma
bilmiyor, %35,6’s1 okur-yazar, %?33,6’s1 ilkokul mezunu, %33,9’u ortaokul
mezunu, %21,0’°1 lise mezunu ve %2,3’{ tiniversite mezunudur.

Katilimcilarin anne-baba durumlarina iliskin %89,0’u birlikte,ikisi de sag, %8,4’1
bosanmis, %2,0’si anne sag, baba vefat etti ve %0,6’s1 baba sag, anne vefat etti
seklinde cevaplamigtir.

Katilimcilar “Anneniz ¢alistyor mu?” sorusuna iliskin %29,2°si evet, %70,8’1
hayir cevabini vermistir.

Katilimeilar “Kendinizi nasil degerlendiriyorsunuz?” sorusuna iliskin %42,0’si
disa doniik ve %58,0’1 ice doniik cevabini vermistir.

Katilimcilar “Samimi (sirlarinizi agabildiginiz) arkadas sayiniz kagtir?” sorusuna
iliskin %14,3’1 yok (0), %19,2°s1 1, %21,4°1 2, %21,6’s1 3 ve %23,4°1 4 ve lizeri
cevabini vermistir.

Katilimcilar “Bu zamana kadar olan egitim-6gretim hayatinizdaki basari
durumunuzu nasil degerlendiriyorsunuz?” sorusuna iligkin %2,5’1 ¢ok zayif,
%7,8’1 zayif, %65,7’si orta, %19,7’s1 basarili ve %4,3’1i ¢ok basarili cevabini
vermistir.

Katilimeilar “Egitim hayatiniz1 bitirdikten sonra is bulma konusunda ne kadar
umutlusunuz?” sorusuna iliskin %16,2°s1  “Cok umutluyum.”, %36,5’1
“Genellikle umutluyum.”, %33,4’1 “Biraz umutluyum.” ve %13,9’u “Hi¢ umutlu
degilim.” cevabin1 vermistir.
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Katilimcilar “Egitim hayatinizla ilgili aliman kararlarda kim daha etkilidir?”
sorusuna iliskin %50,4’i kendim, %45,0°1 ailem, %1,4’i arkadaslarim, %2,3’i
ogretmenlerim ve %0,9’u diger cevabini vermistir.
Katilimeilar “Ogretmenlerinizle iliskinizi nasil tanimlarsiniz?” sorusuna iliskin
%23,6’s1 ¢cok iyi, %38,9’u iyi, %28,8’1 orta ve %8,7’si yetersiz cevabini vermistir.
Ele alinan 6lgeklere yonelik her bir alt boyut ve ana boyutlar i¢in tanimsal bilgilerin
yanira normallik test sonuglari da verilmistir.
Tablo 2. Olcek Boyutlarina Yonelik Tammsal Istatistikler ve Normallik Testi

Sonuc¢lar
Kolmogorov-Smirnov|  Shapiro-Wilk
Boyutlar Ortalama | St.Sapma | Asimetri | Basiklik
ist p ist P
Ailem 49,877 9,280 -0,788 | -0,350 0,139 0,000 0,901 | 0,000
Arkadaslarim 33,576 5,938 -1,259 0,929 0,187 0,000 0,838 | 0,000
Ogretmenlerim 40,751 8,186 -0,613 | -0,336 0,124 0,000 0,933 | 0,000
Algilanan Sosyal Destek Olgegi
Genel SKor 124,204 | 18310 | -0,723 | 0,108 | 0079 | 0,000 | 0,952 | 0,000
Mesleki Egitime Yonelik
Tutum Olcegi Genel Skor | 125:327 | 21,429 | 0,204 | 0010 | 0044 | 0,003 | 0,992 | 0,001
Ogrenme Igin Aile Destegi 7,485 2,572 0,829 0,915 0,156 0,000 0,923 | 0,000
Ogretmen-Ogrenci Iliskileri | 19048 | 5010 | 0324 | 0,771 | 0,097 | 0,000 | 0,971 | 0,000
Gelecege Yonelik Akademik
istekler ve Amaclar 9,268 2,905 | 0561 | 0429 | 0095 | 0,000 | 0,952 | 0,000
Okul Calismalarimin Kontrolii
ve iliskililigi 18456 | 4,989 | 0,158 | 0,21 | 0,093 | 0,000 | 0,981 | 0,000
Ogrenme Igin Akran Destegi | 10,670 2,980 0482 | 0825 | 0,159 | 0,000 | 0,944 | 0,000
Digsal Motivasyon 4,632 1,496 0,206 -0,327 0,177 0,000 0,941 | 0,000
Ogrencinin Okula Baghhgi
Olcesi Genel Skor 69,559 | 15022 | 0,202 | 0992 | 0,071 | 0,000 | 0,980 | 0,000
Tablo 2 incelendiginde her iki normallik test sonucunda p<0.05 oldugundan
normal dagilimin saglanmadigimi belirten Hi hipotezi kabul edilir. Normal dagilim
saglanmadig i¢in korelasyon analizlerinde Kendall’s tau-b iliski analizi uygulanmistir.
Tablo 3. Algilanan Sosyal Destek Olcegi ile Ogrencinin Okula Baghhig iliski Analizi
Gelecege Okul
Orenme fcin Ogretmen- Yonelik Calismalarmin Ogrenme Dissal Ogrencinin
Ag'l D tg“' Ogrenci Akademik K;)Srltrolun\rlle Igin Akran MOti\?ZS on Okula Baglilig:
tie Lestegt Iliskileri Istekler ve iliskililisi Destegi y Genel Skor
Amaclar iskililigi
¢
. 0,391* 0,271* 0,227* 0,208* 0,231* 0,042 0,308*
Ailem
0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,139 0,000
0,192* 0,203* 0,171* 0,131* 0,234* 0,029 0,215*
Arkadaglarim
0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,310 0,000
.. . 0,239* 0,403* 0,226* 0,233* 0,203* 0,025 0,330*
Ogretmenlerim
0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,376 0,000
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Algilanan r 0,366* 0,376* 0,271* 0,247* 0,271* 0,012 0,375*
Sosyal Destek
Genel Skor | p 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,676 0,000

*0,05 i¢in anlamli iligki

Ailem alt boyutu; 6grenme i¢in aile destegi alt boyutunu %39,1 (r=0,391,
p=0,000), 6gretmen-6grenci iliskileri alt boyutunu %27,1 (r=0,271, p=0,000), gelecege
yonelik akademik istekler ve amagclar alt boyutunu %22,7 (r=0,227, p=0,000), okul
calismalarinin kontrolii ve iliskililigi alt boyutunu %20,8 (r=0,208, p=0,000), 6grenme
icin akran destegi alt boyutunu %23,1 (r=0,231, p=0,000) ve 6grencinin okula baglilig
6lcegi genel skorunu %30,8 (r=0,308, p=0,000) oraninda pozitif yonde (olumlu yonde)
etkilemektedir.

Arkadaglarim alt boyutu; 6grenme i¢in aile destegi alt boyutunu %19,2 (r=0,192,
p=0,000), 6gretmen-6grenci iliskileri alt boyutunu %20,3 (r=0,203, p=0,000), gelecege
yonelik akademik istekler ve amagclar alt boyutunu %17,1 (r=0,171, p=0,000), okul
calismalarinin kontrolii ve iliskililigi alt boyutunu %13,1 (r=0,131, p=0,000), 6grenme
icin akran destegi alt boyutunu %23,4 (r=0,234, p=0,000) ve 6grencinin okula baglilig
6lcegi genel skorunu %21,5 (r=0,215, p=0,000) oraninda pozitif yonde (olumlu yonde)
etkilemektedir.

Ogretmenlerim alt boyutu; 6grenme i¢in aile destegi alt boyutunu %23,9 (r=0,239,
p=0,000), 6gretmen-0grenci iliskileri alt boyutunu %40,3 (1=0,403, p=0,000), gelecege
yonelik akademik istekler ve amagclar alt boyutunu %22,6 (r=0,226, p=0,000), okul
calismalarinin kontrolii ve iliskililigi alt boyutunu %23,3 (r=0,233, p=0,000), 6grenme
i¢in akran destegi alt boyutunu %20,3 (r=0,203, p=0,000) ve 6grencinin okula baglilig
0lcegi genel skorunu %33,0 (r=0,330, p=0,000) oraninda pozitif yonde (olumlu yonde)
etkilemektedir.

Algilanan sosyal destek 6lcegi genel skoru; 6grenme i¢in aile destegi alt boyutunu
%36,6 (r=0,366, p=0,000), 6gretmen-0grenci iliskileri alt boyutunu %37,6 (1=0,376,
p=0,000), gelecege yonelik akademik istekler ve amaglar alt boyutunu %27,1 (r=0,271,
p=0,000), okul g¢alismalarinin kontrolii ve iligkililigi alt boyutunu %24,7 (r=0,247,
p=0,000), 6grenme i¢in akran destegi alt boyutunu %?27,1 (r=0,271, p=0,000) ve
ogrencinin okula baghilig1 olgegi genel skorunu %37,5 (1=0,375, p=0,000) oraninda
pozitif yonde (olumlu yonde) etkilemektedir.

Algilanan sosyal destek ve alt boyutlar1 digsal motivasyon alt boyutu ile istatistik
anlamli iliskili degildir (p>0.05). Bu alt boyut disinda kalan diger alt boyutlar ve algilanan
sosyal destek Ogrencinin okula bagliligini olumlu yonde etkilenmektedir. Algilanan
sosyal destek arttik¢a okula baglilik da olumlu yonde etkilenmektedir.

Tablo 4. Mesleki Egitime Yonelik Tutum ve Ogrencinin Okula Baghhg iliski
Analizi

Gelecege o Ogrencinin
Ogrenme | Ogretmen- Yonelik Okul Ogrgnme Okula
SST 2. . . Caligmalarinin I¢in Digsal 1<
I¢in Aile Ogrenci Akademik Kontrolii ve Akran Motivasvon Baglilig
Destegi Mligkileri Istekler ve iliskililizi Destodi Y Olgegi Genel
Amaclar 3 £ £ Skor
g'g'ﬁ:ﬁ'l‘; 0,226* 0,305* 0,319** 0,323* 0,193* 0,086* 0,345*
Yonelik
Ti
GL:::;? 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,002 0,000
Skor

*0,05 i¢in anlamlr iligki
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Mesleki egitime yonelik tutum 6lgegi genel skoru; 6grenme icin aile destegi alt
boyutunu %22,6 (r=0,226, p=0,000), d6gretmen-6grenci iligkileri alt boyutunu %30,5
(r=0,305, p=0,000), gelecege yonelik akademik istekler ve amaglar alt boyutunu %31,9
(r=0,319, p=0,000), okul ¢alismalarinin kontrolii ve iligkililigi alt boyutunu %32,3
(r=0,323, p=0,000), 6grenme icin akran destegi alt boyutunu %19,3 (r=0,193, p=0,000),
digsal motivasyon alt boyutun %8,6 (r=0,086, p=0,002) ve 6grencinin okula baglilig
Olcegi genel skorunu %34,5 (r=0,345, p=0,000) oraninda pozitif yonde (olumlu yonde)
etkilemektedir. Mesleki egitime yonelik tutum arttik¢a 6grencinin okula bagliligi olumlu
yonde etkilenmektedir.

6. REGRESYON ANALIZi SONUCLARI

Arastirma kapsaminda 6grenciler tarafindan algilanan sosyal destek boyutunun
(bagimsiz degisken) ve mesleki egitime yonelik tutumun (bagimsiz degisken) okula
baglilik boyutuna (bagimli degisken) etkisinin belirlenmesi amacgli regresyon analizi
uygulanmistir. Regresyon analizi kapsaminda elde edilen katsayilarin yorumlanabilir bir
Ozellige sahip olabilmesi icin yapilan t test sonunda H1, F testi H1 ve R2 belirginlik
katsayilarinin yiiksek olmasiin yaninda; hata paymin normal sagilima uymasi,
otokorelasyonun séz konusu olmamasi, heteroskedasite bulunmamasi gibi temel
varsayimlarin saglanmasi gerekmektedir. Ancak s6z konusu kosullar saglandigi zaman
katsayilarin hem glivenilir hem de yorumlanabilir nitelikte olacagi ongdriilmektedir.
Varsayimlarin ~ saglanmast  amagli  Newey-West  algoritmasi ile  ¢oztmler
gerceklestirilmistir.

Tablo 5. Algilanan Sosyal Destegin Okula Baghhga Etkisine Yonelik Regresyon
Analizi Sonuc¢lan

Standartlagtirilmis
Standartlagtirilmams p
katsay1 t istatistigi
Bagimsiz Degisken

B Std. Hata B

Sabit 120.169 3.406 35.284 000*

Algilanan Sosyal
Destek 407 .027 497 15.021 .000*
R%2=0.498 Fhesasp =29.50 Faptamnik =0.000, Harvey test (p) = 0.107, LM test (p)= 0.138

Jarque-Bera (p)=0.227

Bagimh Degisken: OKULA BAGLILIK, *0.05 icin anlamli degisken

Tablo 5’te ulagilan bulgular yorumlandiginda; regresyondaki denklemin
saglandig1 ve ogrencilerin okula bagliliklar iizerinde sosyal destek algisinin olumlu
yonde/pozitif etkiye sahip oldugu goriilmektedir (p<0.05). Ogrenciler tarafindan
algilanmis olan sosyal destek diizeyinin toplam varyansi %49.8 diizeyinde agikladig:
goze carpmaktadir. Bu kapsamda Ogrencilerde algilanan sosyal destegin bir birim
diizeyinde artis gdstermesinin okula baglilig1 da 0.497 birim arttirdig1 belirlenmistir.

Modelin simnanma siirecinde elde edilen sonuglara iliskin normallik test skorlar
incelendiginde; Jarque-Bera testiyle sinamanin yapildigi goriilmekte, veriler normal
dagilim sergilemedigi (p>0.05) i¢cin HO hipotezinin kabul edilmesi gerektigi
goriilmektedir. Otokorelasyon smamasinda uygulanan LM testi sonucunda da
otokorelasyonun bulunmadigr (p>0.05) goriilmiis ve HO hipotezi kabul edilmistir.
Heteroskedasite problemi sinama siirecinde ise Harvey testinden faydalanilmistir. Harvey
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testi sonucunda da HO hipotezi kabul edilmistir. Bu baglamda varsayimlarin saglandigi
ve gelistiirlmis olan modelin yorumlamaya uygun oldugu sonucuna ulasilmistir.

Tablo 6. Mesleki Egitime Yonelik Tutumun Okula Baghhga Etkisine Yonelik
Regresyon Analizi Sonuclari

Standartlastirilms
Standartlastirilmamis p
katsay1 t istatistigi
Bagimsiz Degisken
B Std. Hata B
Sabit 109.882 3.017 36.423 .000*
Mesleki Egitime
vénelik Tutum .322 .024 459 13.560 .000*
R%Z=0.461 Fhessp =25.23 Fantamnik =0.000, Harvey test (p) = 0.128, LM test (p)= 0.151
Jarque-Bera (p)=0.235

Bagimh Degisken: OKULA BAGLILIK, *0.05 icin anlaml degisken

Tablo 6’da yer alan regresyon analizi bulgular1 degerlendirildiginde; mesleki
egitime yonelik tutum diizeyi ile arastirmanin Orneklem grubunu meydana getiren
ogrencilerin okula baglilik diizeyleri arasinda hem pozitif yonde hem de anlamli diizeyde
iligkinin oldugu goze carpmaktadir (p<0.05). Mesleki egitime yonelik tutum okula
baglilik davranisin1 R2 =%46.1 agiklama giiciine sahiptir. Mesleki egitime yonelik tutum
diizeyi bir birim arttifinda okula baglilik diizeyindeki artisin 0.459 birim oldugu
gorulmektedir.

Tablo 4.35’te yer alan tahmin sonuglar1 degerlendirildiginde hata payinin normal
dagilim sagladig1r goriilmekte olup (p)=0.235), bulgularda otokorelasyonun olmadigi
tespit edilmistir (LM test (p)= 0.151). Bunun yaninda elde edilen bulgunun
homoskedasiteyi sagladig1 goriilmekte (Harvey test (p) = 0.128), varsayimin saglandigi
ve modelin yoruma uygun oldugu goériilmektedir.

Regresyon analizleri sonucunda, algilanan sosyal destek ve mesleki egitime
yonelik tutum algilart arttikca Ogrencilerin okula baghiligi pozitif yonde (olumlu)
etkilenmektedir. Katsay: biiyiikliiklerine bakildiginda, okula baghlik iizerinde en etkili
(B=0.497) ile algilanan sosyal destek olmustur. Daha sonra mesleki egitime yonelik
tutum (B=0.459) gelmektedir.

5. SONUC VE ONERILER

Yapilan bu arastirmada 6grencilerin algilanan sosyal destek diizeyleri ile okula
baglilik diizeyi arasinda pozitif yonde anlamli iliski oldugu bulunmustur. Bu kapsamda
ogrencilerin algilanan sosyal destek diizeyleri arttik¢a okula bagliliklarinin da yiikseldigi
tespit edilmistir. Literatiirde yer alan calisma sonuglar1t da ulasilan bu bulgular:
desteklemektedir. Lise Ogrencileri iizerinde bu konuda yapilan benzer bir ¢aligmada
Ogrencilerin algilanan sosyal destek diizeyi arttikca okula baghliklarinin da yiikseldigi
rapor edilmistir (Turgut, 2015). Farkli liselerde 6grenim goéren 6grencilerde algilanan
sosyal destek ile okula baglilik arasindaki iligskinin incelendigi bir ¢alismada degiskenler
arasmnda pozitif yonde anlamli iliski oldugu bulunmustur. Ozellikle aileden algilanan
sosyal destekten ziyade, arkadas c¢evresinden algilanan sosyal destegin okula bagliligi
daha fazla arttirdig1 tespit edilmistir (Tugrul, 2021). Bu konuda yapilan bir ¢aligmada
meslek lisesi 0grencilerinin biiylik bir boliimiinlin almis olduklar1 egitimi yetersiz
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gordukleri, bunun yaninda aldiklari egitimin is yasamina hazirlanma i¢in yeterli olmadigi
gorisiinde birlestikleri bulunmustur. Ayni calismada 6grencilerin meslek lisesi yasamlari
boyunca alacaklar1 sosyal destegin kisisel gelisimlerine katki saglayacagi belirtilmistir
(Bulbul, 2014).

Lise dgrencileri iizerinde bu konuda yapilan bir ¢alismada 10. ve 11. siniflarda
O0grenim goren Ogrencilerde algilanan sosyal destek ve 6zyeterlik diizeyi ile okula baglilik
arasindaki iligkinin incelenmesi amacglanmistir. S6z konusu ¢aligmaya 306 kadin ve 317
erkek 6grenci katilmistir. Arastirmanin sonunda 6grencilerin algilanan sosyal destek ve
Ozyeterlik diizeyleri ile okula bagliliklar1 arasinda pozitif yonde anlamli iliski oldugu
tespit edilmistir (Mengi, 2011). Lise 6grencileri lizerinde yliriitiilen bagka bir ¢alismada
Ogrencilerin algilanan sosyal destek diizeyleri ile okula bagliliklar1 arasindaki iligkinin
incelenmesi amaclanmistir. S6z konusu calismada algilanan sosyal destek ile okula
baglilik arasinda pozitif yonde anlamli iligski oldugu bulunmus, bu kapsamda dgrencilerin
sosyal destek algilar1 yiikseldikge okula bagliliklariin da arttigi tespit edilmistir
(Yavrutirk, 2019).

Yapilan bu arastirmada &grencilerin mesleki egitime yonelik tutumlari ile okula
baglilik diizeyleri arasinda pozitif yonde anlamli iliski oldugu bulunmustur. Ortaya ¢ikan
sonuglara gore, Ogrencilerin mesleki egitime yonelik tutumlart yiikseldik¢e okula
bagliliklarinin da arttig1 tespit edilmistir. Bu sonucun ortaya g¢ikmasinin temelinde
mesleki egitime yonelik tutum diizeyi yiiksek olan 6grencilerin meslek lisesine devam
etme istek ve motivasyonlarinin yiiksek olmasinin yattig1 diisiiniilebilir. Bunun yaninda
ogrencilerin egitim aldiklar1 kurumlara iligkin okul iklimi algisinin olumlu olmasinin da
okula baglhliklarim1 arttiran bir unsur odlugu diisiliniilebilir. Literatiirde yer alan
calismalarda ulasilan bulgular da bu goriisii desteklemektedir (Pehlivan, 2020).
Caligsmada, regresyon analizinden elde edilen sonuclar algilanan sosyal destek ve mesleki
egitime yonelik tutum algilar1 arttikca 6grencilerin okula bagliliginin pozitif yonde
etkilendigini ortaya koymaktadir. Katsayr biiyiikliiklerine bakildiginda, okula baghlik
tizerinde en etkili (B=0.497) ile algilanan sosyal destek olmustur. Daha sonra ise mesleki
egitime yonelik tutumun (B=0.459) geldigi goriilmektedir.

Calismada, ogrencilerin algilanan sosyal destek diizeylerine iliskin bulgular
incelendigi zaman, aileden, arkadas ¢evresinden ve Ogretmenlerden algilanan sosyal
destek diizeyinin orta diizeyde oldugu bulunmustur. Ortaya ¢ikan bu sonuclara gore
ogrencilerin sosyal destek algilarinin diisiik olmadigi goriilmektedir. Bunun temel
nedenlerinin basinda ergenlik doneminden itibaren bireyin sosyal yoniiniin ve sosyal
cevre ile iligkilerinin gelismesinin yattig1 diisliniilebilir. Yas ortalamas1 13-18 arasinda
bulunan ergenler {lizerinde yapilan benzer bir calismada da sosyal destek algisinin yiiksek
oldugu bulunmus, en fazla sosyal destek saglayan gruplarin basinda 6gretmenler ile yakin
arkadag ¢evresinin geldigi bulunmustur (Bayoglu ve Purutguoglu, 2010).

Arastirmaya katilan 6grencilerin algilanan sosyal destek diizeylerinin cinsiyete
gore anlaml farklilik gosterdigi bulunmustur. S6z konusu farkliligin arkadas destegi alt
boyutunda oldugu goriilmistiir. Ortaya ¢ikan sonucglara gore, kiz Ogrencilerin
algiladiklar1 akran desteginin erkek 6grencilerden daha yiiksek oldugu bulunmustur. Bu
sonucun ortaya ¢ikmasinin temelinde erkek 6grencilere kiyasla kiz 6grencilerin arkadas
iligkilerinde daha sosyal ve atilgan bir yapiya sahip olmalarinin yattig1 diistiniilebilir.
Yapilan benzer ¢alisma sonuglart da kadin ve erkek 6grencilerde algilanan sosyal destek
diizeyinin birbirinden farkli oldugunu gdstermektedir (Dursun ve Ozkan, 2020). Bayoglu
ve Purut¢uoglu (2010) tarafindan yapilan benzer bir ¢alismada da lise dgrencilerinde
algilanan sosyal destek diizeyinin kiz 6grenciler lehine yiiksek oldugu tespit edilmistir.
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Turgut (2015) tarafindan yapilan ¢calismada da lise 6grencilerinde cinsiyet degiskeninin
algilanan sosyal destek lizerinde 6nemli bir belirleyici oldugu rapor edilmistir.
Arastirma kapsaminda ele alinan bagimli degiskenler arasindaki iligkiler
degerlendirildigi zaman 6grencilerin sosyal destek algilar ile mesleki egitime yonelik
tutumlar1 arasinda pozitif yonde anlamli iliski oldugu belirlenmistir. Bunun yaninda
Ogrencilerin mesleki egitime yonelik tutumlart arttikca okula baghilik diizeylerinin de
yiikseldigi sonucuna ulasilmistir. Elde edilen bulgularin genel olarak literatiir ile
paralellik gdosterdigi  goriilmiistiir. Arastirmada ulasilan bulgular g6z Oniinde
bulunduruldugu zaman meslek lisesi 6grencilerinin okula bagliliklarinin arttirtlmasi igin
sosyal destek saglanmasi ve mesleki egitimin 6zendirilmesi gerektigi soylenebilir.
Oneriler

e Ortadgretim Kurumlar1 Yonetmeliginde yapilan giincellemelerle mesleki ve
teknik egitimde alan se¢iminin gergeklestigi smf dizeyi farklilik
gosterebilmektedir. Alan se¢ciminin dokuzuncu sinifin baginda yapilmasi ortaokul
ogreniminde yetersiz mesleki yonlendirme ile mesleki egitime gelen 6grenciler
icin dezavantaj olusturmaktadir. Yasanabilecek dezavantajin oniine gegilebilmesi
ve mesleki egitimden alinacak verimin artmasina katki saglamasi i¢in mesleki
egitimde alan se¢iminin dokuzuncu sinifin sonunda gergeklesmesinin faydali
olacag diisiiniilmektedir.

e Mesleki ve teknik egitim alacak dgrencilerin okul tiiriinii taniyarak bilingli ve
hedefli tercih yapmalarinin saglanmasinin hem 6grencilerin kendilerine uygun
meslek alanina yerlesmelerine hem de mesleki egitimden alinan verimin
artmasina katki saglayacaktir. Bu durum ortadgretim oncesi kademelerde meslek
secimi ve lise tercihleri konusunda yapilan ¢alismalarin niteliginin arttirilmasinin
Onemini ortaya koymaktadir. Bu agidan mesleki egitim hakkinda bilgilendirme
caligmalari, erken donemde ve planli yapilmalidir.

e Okullarda dokuzuncu sinif diizeyinde gerceklestirilen Rehberlik faaliyetlerinden
biri 6grencilerin okula uyumunu ve devamliligini giiclendirecek oryantasyon
caligmalaridir. Okula yeni baglayan dgrencilere kapsamli bir sekilde sunulacak
oryantasyon c¢alismasimin oOgrencilerin okula baglhiligin1 pekistirici nitelikte
olacag diisiiniilmektedir.

e  Mesleki ve teknik egitimin ne oldugu, amaci, kapsami ve ¢iktilart hakkinda bilgi
sahibi olan 6grenciler, 6grenim siirecinde hedef belirleme konusunda farkindalik
sahibi olacaktir. Bu bakimdan oryantasyon c¢alismalari, Rehberlik Servisi yanisira
okullarda  bulunan meslek boliimii  Ogretmenlerinin  caligmalar1  ile
zenginlestirilmelidir. Caligmalarin okula baglilig giiclendirecegi
diistiniilmektedir.

e  Mesleki ve teknik egitim siirecinde 6grencilerin yetenek ve ilgileri dogrultusunda
uygun alanlara yerlestirilmesine katki saglayacak olgme-degerlendirme
sistemlerinin uygulanmasi, 6grencilerin okula bagliliginin arttirarak mesleki
egitimin niteligine katki sunacaktir.

e Mesleki ve teknik egitim siirecinde tiim sif diizeylerini kapsayacak sekilde
ogrencilerin alanlariyla ilgili is sahalarin1 daha yakindan taniyabilecekleri mesleki
gezilerin ve etkinliklerin yapilmasi, 6grencilerin okula baghiligini ve kariyer
planlama surecini destekleyecektir.

e Mesleki ve teknik egitimde yer alan staj uygulamasinin 6grencilerin alanlartyla
ilgili 6grenmelerini deneyimleyebilecegi sekilde nitelikli olmasimin mesleki
egitim alan 0grencilerin kendilerini gelistirme, is yasamina hazirlik saglamalari
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ve aldiklar1 egitim siirecinde motivasyonlarini arttirma agisindan 6nemli pay1
bulunmaktadir. Bu baglamda mesleki egitimin pargasi olan staj uygulamasinin
niteliginin arttiracak caligmalarin yiiriitiilmesinin 6grencilerin okula baglilik
gelistirmeleri agisindan faydasi olacag diisiiniilmektedir.

Mesleki egitimin uygulama kismini okul ortaminda zenginlestirecek 6gretimsel
faaliyetlerin arttirilmasinin okula baglilig: gelistirilecegi diistiniilmektedir.
Mesleki egitime doniik gercekei goriislerin toplum tarafindan benimsenebilmesi
icin d6grenciyle birlikte egitim sistemine dahil olan her bireye doniik bilgilendirici
caligmalarin yapilmasi yoluyla mesleki egitimin 6nemi konusundaki farkindaligin
olusturulmasi ve gelistirilmesi saglanmalidir.

Mesleki egitimin akademik basaris1 diisiik olan 6grencilerin segtigi veya tercihleri
disinda 6grenim gérmek zorunda olduklari bir okul tiirii oldugu algisi, mesleki
egitime yonelik tutumun olumsuz olmasina neden olmaktadir. Bu agidan mesleki
egitime yonelik 6grencilerin tutumlarini olumlu yonde etkileyecek ve mesleki
egitimin tercih edilirligini arttiracak calismalarin planlanmasinin faydali
olacagina inanilmaktadir.

Mesleki ve teknik egitim alan 6grencilerin meslekleri hakkinda giincel gelismeleri
takip edecekleri bilgi aglarinin olusturulmasi ve gelistirilmesi yoluyla mesleki
kazanimlarini arttirmalar1 desteklenebilir.

Egitim-6gretim siirecinde meslek se¢imine dair gelisimsel gorevler erken
donemlerde baslamakta ve lise 0greniminin sonuna kadar devam etmektedir.
Genglerin hayatlariyla ilgili verecekleri bu 6nemli kararda onlar1 saglikli bir
sekilde yonlendirecek, secimlerini kolaylastiracak sosyal destege ihtiyaclari
vardir. Bu bakimdan ailelerin, 6gretmenlerin ve hayatlarinda deger verdikleri
yetiskinlerin genclere destek olmasi oldukca 6nem tagimaktadir. Anne babalarin
ergenin gelecek planlarinda etkin yonlendirme yapabilecekleri becerilerin
kazandirilacagi rehberlik ¢aligmalar1 planlanabilir.

Arastirma sonuglari, ailelerinden yeterli sosyal destegi alan genclerin daha
uyumlu olduklarini, psikolojik anlamda daha giiglii olduklarini, saglikli akran
iligkileri gelistirdiklerini, riskli davraniglar gosterme egilimlerinin diisiik
oldugunu, akademik basar1 diizeylerinin ve okula baghliklarinin daha ytiksek
oldugunu gostermektedir. Sosyal destegin, hem kendisi hem de toplum i¢in mutlu
ve basarili bireylerin yetismesinde énemli bir rol iistlendigi goriilmektedir. Bu
acidan mesleki ve teknik egitim siirecinde genglerin aileleri, 6gretmenleri ve
arkadagslarindan alacaklar1 sosyal deste8i giiclendirecek toplumsal diizeyde ve
MEB dizeyinde okullarda uygun planlamalarin yapilmasi ve c¢aligmalarin
yiiriitiilmesi hem genglerin gelisimine hem de mesleki egitim siirecine dnemli
katkilar sunacaktir.

Mesleki egitime yonelik tutumla ilgili aragtirmalarin literatiirde eksik oldugu
gorilmiistiir. Bu alanda yapilacak yeni arastirmalarin alana katkis1 olacagi
diistiniilmektedir.
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