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ABSTRACT

Village institutes have held a pivotal position in the development of the Turkish education system. Within the
framework of the comprehensive educational initiative launched following the proclamation of the Republic,
the mission of training teachers for rural areas was entrusted to these institutions. The preparatory work
necessary for the establishment of these institutes began in 1935 and officially commenced operations with the
legal regulation that came into effect on April 17, 1940. Village institutes demonstrated remarkable
effectiveness in addressing the educational and development-oriented problems of rural areas. Through
educators serving in rural settlements, students were equipped with practical production-based skills alongside
theoretical knowledge. These institutions initiated an endeavor aimed at enabling citizens living in rural areas
to benefit from scientific thinking systems through the teachers they trained. This initiative served as a concrete
indicator that education could reach all strata of society. In this academic examination, the pedagogical model
of village institutes, which hold an exceptional position in our educational history, and the methodology of
history teaching in these institutions are addressed. The establishment rationale, educational philosophy and
perspective of these institutions implemented with a vision of educational transformation, particularly the
manner in which history lessons were conducted, their approaches to the discipline of history, curriculum
programs, application methods, and educational materials are also included within the scope of the research.
Village Institutes can be considered a manifestation of Atatiirk’s foresight, and therefore, the infrastructure of
the institutions was shaped during his leadership period, and the establishment process was initiated. In rural
settlements constituting the majority of the country’s demographics, the aims were to instill national
consciousness through education, foster human-centered values, bring rural areas and their inhabitants to a
productive position, and develop villages directly where they are located by training educators and students
with multifaceted equipment. The idea of creating a contemporary and modern individual profile, which was
among the goals of the Republican administration, could be embodied through the importance attributed to
education. The most effective application area for this understanding and thought was history education. In
past periods, delivering education to rural areas had always posed a problem, with the issues of illiteracy and
the education of the peasant population added to this. At this point, the institutes would step in to undertake
the mission of eliminating these problems. With their unique structure, the institutes, which adopted a scientific,
participatory, and democratic educational understanding, were also ensuring their formation as pioneers of
progress and enlightenment while training individuals. With the emergence of various groups that could not
grasp the educational philosophy of the institutes and began to criticize these institutions, inevitable changes
began to appear in the institutes. With newly introduced reforms and legal regulations, first the basic philosophy
and spirit of the institutes were eliminated, followed by the process of closure. It has been observed that history
lessons in Village Institutes were attempted to be conducted in accordance with the principle of work education.
When analyzing the curriculum program, textbooks, educational materials, teaching methodology, and
application of the course, it has been determined that they present a coherent unity with each other. It has been
concluded that the history course was conducted in line with an applied teaching approach that ensures the
active participation of students, taking into consideration the conditions and realities of the period.
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KOY ENSTITULERINDE TARIH EGIiTiM VE OGRETIMi
OZET

Koy enstitiileri, Tiirk egitim sisteminin gelisiminde doniim noktasi niteliginde bir konuma sahip olmustur.
Cumbhuriyet’in ilanmni takiben baslatilan kapsamli egitim hamlesi ¢er¢evesinde, kirsal bolgelere 6gretmen
yetistirme misyonu bu kurumlara tevdi edilmistir. S6z konusu enstitiilerin tesisi i¢in gerekli hazirlik ¢alismalari
1935 senesinde bagslatilmis ve 17 Nisan 1940 tarihinde yiiriirlige giren kanuni diizenleme ile resmen faaliyete
geemistir. KOy enstitiileri, bilhassa kirsal alanlarin egitimsel ve kalkinma odakli sorunlarinin ¢éziimiinde kayda
deger bir etkinlik sergilemistir. Kirsal yerlesimlerde gorev yapan egitimciler vasitasiyla, teorik bilginin yani
sira Uretim temelli pratik beceriler de dgrencilere kazandirilmistir. Bu kurumlar, yetistirdikleri 6gretmenler
araciligryla kirsal kesimde yasayan vatandaslarin bilimsel diisiince sisteminden istifade etmesini hedefleyen
bir girisim baglatmistir. S6z konusu girigim, egitimin toplumun tiim katmanlarina ulagtirilabileceginin somut
bir gostergesi olmustur. Bu akademik incelemede, egitim tarihimizde miistesna bir konuma sahip olan koy
enstitiilerinin pedagojik modeli ve bu kurumlardaki tarih 6gretimi metodolojisi ele alinmistir. Egitimsel
doniisiim vizyonuyla hayata gegirilen bu kurumlarin kurulus gerekgeleri, egitim felsefesi ve perspektifi,
ozellikle tarih derslerinin iglenis bi¢imi, tarih disiplinine yaklagimlari, miifredat programlari, uygulama
yontemleri ve egitim materyalleri de arastirma kapsamina dahil edilmistir. KOy Enstitileri, Atatlrk’in
ongorisunin bir tezahirl olarak degerlendirilebilir ve bu nedenle kurumlarin altyapist onun liderlik
déneminde sekillendirilmis ve kurulus siireci baslatilmistir. Ulke demografisinin ¢ogunlugunu olusturan kirsal
yerlesimlerde; egitim vasitasiyla milli suuru yerlestirmek, insan1 merkeze alan degerleri benimsetmek, kirsal
alanlar1 ve sakinlerini iiretken bir konuma tasimak, egitimcileri ve 6grencileri cok yonlii donanimla yetistirerek
koyleri dogrudan bulunduklart yerde kalkindirmak amaglanmistir. Cumhuriyet idaresinin hedefleri arasinda
yer alan ¢agdas ve modern bir birey profili olusturma diisiincesi, egitime atfedilen dnem ile viicut bulabilirdi.
Bu anlayis ve diisiincenin en etkili uygulama alan ise tarih egitimiydi. Gegmis donemlerde egitimin kirsal
alanlara ulastirilmasi1 daima bir sorun teskil etmis, okuma-yazma bilmeme problemi ve koylii niifusun egitimi
de buna eklenmistir. Bu noktada enstitiiler devreye girerek s6z konusu problemleri ortadan kaldirma
misyonunu istlenecekti. Kendine 6zgii yapisiyla bilimsel, katilimci, demokratik bir egitim anlayigin
benimseyen enstitiiler, bireyleri yetistirirken aym1 zamanda ilerleme ve aydinlanma Onciileri olarak da
formasyonlarini saglamaktaydi. Enstitiilerin egitim felsefesini kavrayamayan gesitli gruplarin ortaya ¢ikip bu
kurumlara yonelik elestiriler getirmeye baslamasiyla, enstitiilerde kaginilmaz degisimler bag gosterdi. Yeni
getirilen reform ve yasal diizenlemelerle Oncelikle enstitiilerin temel felsefesi ve ruhu ortadan kaldirilds,
ardindan da kapatilma siirecine girildi. K8y Enstitiilerinde tarih dersinin is egitimi prensibine uygun sekilde
islenmeye caligildig1 gozlemlenmistir. Dersin miifredat programi, ders kitaplari, egitim materyalleri, dersin
islenis metodolojisi ve uygulamasi analiz edildiginde, bunlarin birbiriyle uyumlu bir biitiinliik arz ettigi tespit
edilmigtir. Tarih dersinin, donemin kosullar1 ve ger¢eklikleri g6z 6niinde bulundurularak, dgrencilerin aktif
katilimini saglayan ve uygulamali 6gretim yaklasimi dogrultusunda islendigi sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Koy enstitiileri, Egitim, Tarih Ogretimi, Ogretim Programi

1. GIRIS

Egitim, bireyin ve toplumun bi¢imlenmesinde kritik bir islev iistlenmektedir. Genis
perspektiften degerlendirildiginde egitim, kisinin yasami boyunca siiregelen bir siireg
icerisinde toplumsal adaptasyonunda ve yoneliminde belirleyici bir disiplin olarak karsimiza
cikmaktadir. Kiiresel Olgekte farkli cografyalarda uygulanan egitim paradigmalarinda
gdzlemlendigi iizere, Osmanli Imparatorlugu da kendisinden 6nce hiikiim siiren Tiirk
devletlerinin egitim anlayisin1 ¢agin gereksinimlerine uyarlayarak daha ileri dizeylere
tasimigtir. Bununla birlikte, Osmanli Imparatorlugu miiteakip dénemlerde diger sahalarda
oldugu gibi pedagojik metodoloji alaninda da Bati medeniyetinin gerisinde kalmistir.
Osmanli Imparatorlugu’nda Tanzimat donemiyle birlikte egitim kurumlar1 koklii
dontistimler gegirerek yeni bir paradigma ¢ergevesinde ele alinmaya baslanmistir. Osmanl
biirokrasisi, Bat1 ile aradaki gelismislik farkinin kapatilmasi amaciyla egitimi cagdas
gereksinimlere gore yeniden yapilandirmaya gayret géstermistir.

Bu akademik incelemede, dinamik bir egitim felsefesini 6ziimsemis, uygulamali 6gretimi
temel prensip olarak benimsemis; kirsal yasam, egitim ve iiretim degerlerini biitlinlesik bir
yaklagimla savunan bir egitim paradigmasini benimseyen KOy Enstitllerindeki pedagojik
yaklagim ve bu kurumlardaki tarih disiplini egitimi irdelenmistir. Arastirmada; s6z konusu
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donemin tarih disiplinine yaklagimi ve tarih 6gretiminin kronolojik siniflandirilmas: tespit
edilmis, tarih dersinin hangi miifredat programlarinda yer aldigi, hangi ders kitaplarinin
tavsiye edildigi, derste hangi egitim materyallerinden istifade edildigi, bununla birlikte tarih
dersinin ne tiir metodolojik uygulamalarla islendigi ve giliniimiizdeki tarih egitimi ile
mukayesesi yapilarak ne tiir farkliliklarin ortaya ¢iktigi belirlenmeye caligilmistir.
Egitim tarithimizde Ozgiin bir perspektif sunan koOy enstitiileri hakkinda daha once
gerceklestirilen akademik ¢aligsmalar, zirai egitim, enstitiilerin operasyonel isleyisleri, teknik
uygulamalar yani agirlikli olarak uygulamali egitim ve tretim boyutu ile ilgili
arastirmalardir. S6z konusu caligmalar, glinlimiizdeki pedagojik motivasyon, Ogrenci
performansi, akademik yeterlilikler, deneyimsel 6grenme gibi ¢esitli konulara katki
saglamigtir.
Bu bilimsel incelemede koy enstitiilerindeki egitim paradigmasi ve Tarih dersinin pedagojik
metodolojisi ele alinmistir. Tarih dersinin kiiltiirel miifredat i¢erisindeki konumuna, dersin
hedeflerine ve glinlimiizdeki etkilerine yer verilmekle beraber, ayrica tarih dersinin didaktik
materyallerine ve miifredat programina deginilmis, bu dersin uygulama metodolojisi ve
karsilagtirmali analizi yapilmistir. Bu 6zgiin yaklagimiyla gergeklestirilen aragtirmanin tarih
pedagojisine katki sunacagi dngoriilmektedir.
Cumhuriyet dénemindeki tarih egitimi anlayis1 mercek altina alinarak; kOy enstitiilerindeki
pedagojik yaklagim, tarih dersinin amaclari, miifredat programlari ve uygulama
metodolojisi, egitim materyalleri, kullanilan didaktik araglar ve donemin tarih disiplinine
bakis agis1 incelenmistir. Bunun yani sira tarih dersinin metodolojik uygulamalari ve giincel
mifredat programlariyla karsilagtirmali analizi bu akademik calismanin odak noktasini
olusturmustur.
Bu arastirma, nitel metodoloji ¢ergevesinde literatiir taramasina dayali kaynak incelemesi
(monografi, tez, makale, bildiri, sempozyum vb.) seklinde gerceklestirilmis, kaynaklarin
analizi ve betimleyici yontemlerden istifade edilmistir. Erisilebilir yazili dokiimantasyona
basvurulmus ve niteliksel veriler ilizerinde yogunlasilmistir. Arastirma siirecinde tarihsel
stireklilik prensibi gozetilerek gecmisle organik baglanti kurularak ¢aligma yiiriitiilmiistiir.

2. KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Cumhuriyet’in Kurulus Déneminde Egitimin Genel Durumu

Kirsal bolgelerde egitim hizmetlerinin saglanmast konusu, ilk kez II. Mesrutiyet
doneminde tartisilmistir. Cumhuriyetin kurulmasinin ardindan bu mesele yeniden ele
almmus ve ¢oziim stratejileri gelistirilmistir. 1923 yilinda izmir’de gergeklestirilen Tiirkiye
Iktisat Kongresi’nde, demografik yapimnin énemli bir kismini olusturan kirsal niifusun egitimi
konusu gilindeme gelmis ve g¢esitli kararlar alinmistir. Bu dogrultuda, koy ilkogretim
okullarinin genis bahgelere, kiimeslere ve ahirlara sahip olmasi planlanmistir. Bu tesislerin,
egitimcilerin rehberliginde 6grenciler tarafindan isletilerek tarimsal faaliyetlerin uygulamali
olarak 6gretilmesi onerilmistir. Ayrica, ortadgretim ve yliksekogretim mezunu erkek ve kiz
ogrencilerin en az bir yil kirsal bolgelerde 6gretmenlik yapmalar1 gerektigi vurgulanmstir.
Koy okullarina pedagog saglanmasi1 amaciyla Tirkiye’ye ¢esitli uzmanlar davet edilmistir.
Bu uzmanlarin hazirladiklar1 raporlar, Cumhuriyet Tiirkiye’sinde sosyal, siyasi, ekonomik,
hukuki ve egitimsel alanlarda kapsamli bir doniisiim hareketinin baglatilmasina katki
saglamistir. Bu donemde egitim ve kiiltiir alaninda gergeklestirilmesi planlanan degisimlerde
egitimin roli anlasilmis ve toplumsal mutabakatla desteklenen bir egitim seferberligine,
ozellikle halk egitimine 6nem verilmistir (Ezer, 2020: 1789).

1923 yil1 itibariyle yapilan degerlendirmeler sonucunda baslatilan egitim seferberligi
kapsaminda yeni egitim kurumlarinin insas1 ve Ogretmen ihtiyacinin karsilanmasi
caligmalarina hiz verilmistir. Ancak bu dénemde Tiirkiye siirlar i¢indeki her diizeydeki
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egitim kurumlarinin sayist saglikli bir sekilde belirlenememis ve mali kaynaklardan egitime
yeterince biitce ayrilamamistir. Bu olumsuz durumu degistirmek isteyen hiikiimet, egitim
konusunda yogun bir ¢aba sarf etmistir. Egitim seferberliginin her asamasinda ciddi destek
veren Mustafa Kemal Atatlirk, TBMM’nin a¢ilis konusmasinda; hiikiimetin hedefinin
cehaleti ortadan kaldirmak, koyli niifusu aydinlatarak vatanini, milletini, inancini ve
diinyasin1 taniyacak bilgi birikimine kavusturmak oldugunu ifade etmistir. Tirkiye’de
egitim alaninda ¢6ziim bekleyen oOnemli sorunlarin basinda egitim faaliyetlerinin
yiiriitiilecegi fiziki mekanlarin ve pedagog sayisinin yetersizligi gelmistir. Bu sorunu ¢ézme
kararliliginda olan hiikiimet, sehir, nahiye ve koy okullarma egitimei yetistirilmesi
faaliyetlerine hiz vermistir. Bu dénemde egitimsel sorunlar1 ¢6zmek ve danismanlik hizmeti
almak amaciyla 1924 yilinda egitim uzmani John Dewey Tiirkiye’ye davet edilmistir. John
Dewey, egitimcilerin kirsal yerlesimlerin g¢esitli sorunlarim1 ¢ozebilecek donanimda
yetistirilmesi gerektigi yoniinde bir rapor sunmustur. Dewey, Tiirk egitim sistemine iliskin
tespit ve Onerilerini igeren raporunda, egitimcilerin formasyonu, ekonomik kosullarmin
iyilestirilmesi ve egitim materyallerinin 6nemine dikkat ¢ekmistir. Egitimcilerin mesleki
gelisimlerine katkida bulunacak terciime eserler, egitim kurumlarmin fiziki yapilari,
donanim ve ekipmanlari, saglik kurallari, rekreasyon ve dinlenme alanlar1 iizerinde
durmustur. Uygulamali egitimin kosullarin1 saglamak icin egitim altyapisina énem veren
Dewey, hiikiimete bu sartlarin saglanmasini tavsiye etmistir. Dewey ayrica egitim alanindaki
gelismeleri yerinde gozlemlemek amaciyla yurtdisina egitimci ve bakanlik yetkililerinin
gonderilmesi, egitim materyallerini incelemek tiizere Danimarka’nin ziyaret edilmesi
onerisinde bulunmustur. Niifusun biiyiik béliimiiniin kirsal kesimde yasadig1 toplumun kendi
bolgesinde faydalanabilecegi mesleki egitim programina ihtiya¢ duyuldugunu vurgulayan
Dewey, egitim hayatina ilkogretim ve ortadgretimden sonra devam edemeyecek olan geng
niifus i¢in 6zel meslek okullarin kurulmasini 6nermistir. GOriis beyan etmesi i¢in davet
edilen diger bir egitim uzmanmi Alfred Kiihne de hazirladigi raporunda benzer
degerlendirmelere yer vermistir (Ezer, 2020: 1790).

2.2. Koy Enstitulerinin Kurulusu

Cumhuriyet’in ilanindan itibaren en ¢ok Onem verilen alanlardan biri egitim
olmustur. Demografik yapmin biiylik kismmin kirsal bolgelerde yasamasi, egitim
sorunlariin ¢oziimiinde kdy merkezli bir yaklasimin gerekliligini agikca ortaya koymustur.
1924 yilinda yiirtirlige giren Koy Kanunu’na gore, nifusu 2.000’i agmayan yerlesim yerleri
koy olarak tanimlanmistir. Mustafa Kemal Atatiirk ve ¢alisma arkadaslar, kirsal
yerlesimlere ve koylii niifusa 6zel bir 6nem atfetmis; kalkinmanin kdylerden baslamasi
gerektigi fikrini 1srarla savunmuslardir. Atatiirk, 1 Mart 1922 tarihinde TBMM  nin agilis
konusmasinda; “Turkiye’nin gergek sahibi ve efendisi, esas tretici olan kdyludir. O halde
refah, mutluluk ve servete herkesten daha fazla layik olan da koyliidiir. Ancak bu koyl,
bugiine kadar egitimden higbir 151k almamistir. Dolayisiyla bizim takip edecegimiz egitim
politikasinin temeli, oncelikle mevcut cehaleti ortadan kaldirmak olacaktir...” seklinde bir
aciklama yapmstir (Ezer, 2020: 1792).

1935 yihi itibariyle, iilke niifusunun yaklasik %80’inin yasadigi kirsal bolgelerde
okullasma orani oldukca diisiik bir seviyedeydi. Sehirlerden kirsal okullara atanan az
sayidaki 6gretmen, kdylerdeki egitim sorunlarin1 ¢6zmekte yeterli olamamistir. Aslinda kdy
halkinin sorunlar1 yalnizca okuma-yazma 6grenimiyle sinirli kalmamis; salgin hastaliklarla
miicadele ve iiretim altyapisindaki eksiklikler de 6nemli sorunlar arasinda yer almistir.
Cumbhuriyet’in ilantyla birlikte kirsal kesime hizmet gétiirme ¢abalari giindeme taginmis olsa
da, koy nifusunun beklentilerini tam anlamiyla karsilayacak c¢oziimler {iretilememistir.
Basariya ulasmak i¢in kirsal kesime hitap edebilecek ve koyliilere rehberlik yapabilecek
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aydinlarin, koy halkinin i¢inden yetismesi gerektigi diisiincesi 6n plana ¢ikmistir. 1935°ten
sonra, kirsal kokenli bir egitimci olan Ismail Hakk1 Tongug un ilkdgretim Genel Miidiirliigii
gorevine atanmasiyla birlikte, kdy enstitiilerinin hazirlik siireci ve kurulus asamasinda
onemli adimlar atilmistir. Ancak egitim yatirimlarinin ekonomik kosullara bagli oldugu
gercegi de goz ardi edilemez. Osmanli imparatorlugu’ndan itibaren mali kaynaklarin
yetersizligi ciddi bir sorun teskil etmis, 1935 yilinda kdy enstitiilerinin kurulmasi giindeme
geldiginde ekonomik zorluklar yine en biiyiik engellerden biri olmustur. Bunun ¢ozimd ise,
harcamalarin azaltilmasiyla miimkiin olmus; enstitiilerin insasinda, tarimsal liretim ve
hayvancilik faaliyetlerinde, altyap1 ¢calismalar ile yollarin yapiminda 6grencilerin aktif rol
almasiyla devletin egitim harcamalari asgari diizeye indirilmistir (Tiirkoglu, 2019: 176-177).

1936 yilinda faaliyete gecirilen Koy Ogretmen Okullar1 ve egitmen kurslariyla
baslayan siireg, elde edilen deneyimler sonucunda 17 Nisan 1940 tarihli ve 3803 sayili
kanunun TBMM’de kabul edilmesiyle kdy enstitiilerinin kurulmasini yasal hale getirmistir.
Bu dizenleme ile “koylere 6gretmen ve teknisyen yetistirilmesi” hedeflenmistir. 1941
yilinda ¢ikarilan baska bir kanun ile kdy enstitlilerinin organizasyonel yapist ve kirsal
bolgelerde gorev alacak egitimcilerin yetki ve sorumluluklar1 belirlenmistir. Ayrica kdy
enstitiilerinin en list kademesini olusturacak olan Yiiksek KOy Enstitiisii de bu siirecte
kurulmustur (Ezer, 2020: 1793).

Koy enstitiilerinin temel amaci, kirsal bolgelerdeki egitim ve kalkinma seviyesini
yiikseltmek olmustur. Cumhuriyet’in ilanindan on bes yil sonra bile egitim alaninda istenilen
seviyeye ulagilamamis olmasi, bu alanda daha kapsamli ¢ozlimler liretilmesini zorunlu
kilmistir. Egitimdeki bu eksikligin temel nedeninin kaynak yetersizligi oldugu tespit edilmis;
daha diisiik maliyetle tilkenin egitim ve kalkinma sorunlarinin ¢oziilmesi hedeflenmistir.
Koy enstitlisii modeliyle, egitim kurumlarmin insast kdy halki, 6gretmenler ve 6grenciler
tarafindan yapilacak, bu siire¢ egitim-0gretim faaliyetlerinin dogal bir parcasi haline
getirilecekti. Ogrencilerin konaklayacagi yapilarin insast ve bakimi yine Ogrenciler
tarafindan gerceklestirilecek; temel ihtiyaglar ise enstitiinlin kendi imkanlariyla
kargilanacakti. Hasan Ali Yiicel’in Milli Egitim Bakanligi doneminde hayata gegirilen kdy
enstitiileri, iIkogretim Genel Miidiirii Ismail Hakk1 Tongug’un 6zverili calismalarryla nemli
bir ivme kazanmistir. Bu kapsamda, Izmir’de Amerikan Koleji’nin devralinmasiyla Izmir
Kizilgullu K6y Enstitiisii ve ayn1 donemde Eskisehir Cifteler Koy Enstitiisii acilmistir (Kog,
2010: 69-70).

2.3. Koy Enstituilerinde Okuma Faaliyetleri

Koy Enstitlilerinde 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen en temel davranislardan
biri, okuma aligkanlig1 olmustur. Sadece okuma-yazma bilen ancak diizenli olarak kitap
okumayan bireylerin topluma zarar verebilecegi diislincesiyle, tiim enstitiilerde kapsaml1 bir
okuma kampanyast baglatilmistir. Okuma aligkanliginin benimsenmesi ve diizenli bir
davranis bi¢imine doniismesi i¢in planli ve sistematik calismalar yiiriitiilmiistiir.
Ogrencilerin okuma aliskanliklarimi gelistirmek amaciyla, yilin her déneminde, her giin bir
saatlik “okuma saati” ayrilmistir. Bu siire zarfinda, 6grenciler hangi isle mesgul olursa olsun
faaliyetlerini birakip kitap okumaya yonlendirilmistir. Baz1 durumlarda ise, 6gretmenlerden
biri segkin bir eseri 6grencilere sesli okuyarak bu etkinlige katki saglamistir (Mindivanl
Akdogan, 2016: 66).

Enstitiilerde yemek salonu ve atdlye gibi temel ihtiya¢ alanlari insa edilirken,
kiitiiphaneler de biiyiik bir 6zenle olusturulmustur. Ogrencilerin rahat bir sekilde kitap
okuyabilecegi, aym1 anda 90-100 kisiyi agirlayabilecek genis ve uygun mekanlar
tasarlanmistir. Bunun yan sira, Ak¢adag Koy Enstitiisii’'nde merkezi ve sinif kitapliklarinin
disinda, telefon santrali, firin, ahir, atdlye ve elektrik santrali gibi nobet tutulan alanlara da
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kiiclik capli kitapliklar yerlestirilmistir. Kullanim nedeniyle yipranan kitaplar ise Resim-ig
dersleri kapsaminda tamir edilmis, ciltlenmis ve uygun kosullarda muhafaza edilmistir.
Carsamba aksamlar1 19.00-23.00 saatleri arasinda, 6grencilerin okuduklar kitaplari elestirel
bir sekilde degerlendirdikleri 6zel bir zaman dilimi ayrilmistir (Mindivanli Akdogan, 2016:
67).

Koy Enstitiisii 6gretmenlerinin de her yil en az yirmi dort eseri, hem yerli hem de
yabanci yazarlardan olmak iizere okumalar1 zorunlu tutulmustur. Bu okuma aligkanligini ve
sevgisini 0grencilerine asilamak, 6gretmenlerin en 6nemli gorevlerinden biri olarak kabul
edilmistir (Aydogan, 2007: 198).

Enstitii kiitliphaneleri, igerik bakimindan oldukc¢a zengin bir yapiya sahiptir.
Kuruluslarinin ilk yillarinda bile binlerce degerli eser kiitiiphanelerde yer almistir. Kitap
koleksiyonlari, agirlikli olarak Maarif Vekaleti’nin ¢evirip yayimladig diinya klasiklerinden
olusmustur. Bu eserler arasinda Hint, Cin, Yunan, Alman, Amerikan, Fransiz, Ingiliz,
Italyan, Macar, Rus ve Iskandinav klasiklerine siklikla yer verilmistir (Makal, 2007, s. 93).

Okuma etkinliklerinin daha verimli ve etkili bir sekilde siirdiiriilmesi igin,
ogrencilerden okuduklar1 kitaplarin 6zetlerini hazirlamalar1 istenmis; bu Ozetler grup
sorumlular1 tarafindan incelenerek tartismalar yapilmistir. Ornegin, Akcadag Koy
Enstitlisii’nde bir egitim-6gretim yil1 boyunca {iglincti sinif 6grencileri arasinda en az kitap
okuyan kisi 23, en ¢ok kitap okuyan kisi ise 64 eser tamamlamistir (Tekben, 2005: 82).
Baslangicta her oOgrenci, kendi bilgi diizeyine uygun kitaplarla okuma aliskanligi
kazanmistir. Akademik yeterliligi sinirli 6grenciler oldugu gibi, en karmasik felsefi eserleri
inceleyen ogrenciler de bulunmaktaydi. Ornegin, Sokrates ve Eflatun’un eserlerinden
baslayarak Herbert Spencer, Kant, Spinoza, Voltaire, Descartes, Bergson, Bertrand Russell
ve Fichte gibi diisiiniirlerin eserlerini okuyan 6grenciler de mevcuttu (Kog, 2013: 296).

Diizi¢i Koy Enstitiisii mezunu Saniye Ayhan, bu donemdeki okuma aligkanliklarini
su sekilde ifade etmistir: “Edebi eserler, gerek diinya klasikleri gerekse Tiirk yazarlarinin
eserleri yogun bir sekilde okunurdu. Roman, 6ykii, an1 ve deneme tiirleri en ¢ok tercih edilen
tiirler arasindaydi. Ayrica tiyatro eserleri de okunur ve her yil birkag tanesi sahnelenirdi.
Tark tarihiyle ilgili eserlere de 6zel bir énem verilirdi” (Kog, 2013: 298)

3. KOY ENSTITULERINDE TARIH EGIiTiM VE OGRETIiMi
Osmanli Imparatorlugu’nun klasik dénem egitim kurumlarinin miifredatinda bulunmayan
Tarih dersi, Avrupa’daki gelismelere paralel bicimde ozellikle XIX. ylizyllda Osmanli
egitim sisteminde kendine yer bulmaya baslamistir. Maarif-i Umumiye Nizamnamesi
(1869), bu dontisiimde kritik bir rol oynamistir. Bu nizamname vasitasiyla her kademedeki
tarih 6gretimi resmi miifredata dahil edilerek imparatorlugun tiim bolgelerinde uygulanmak
iizere sistematik hale getirilmistir (Ttrk, 2010: 146). Sistemlestirilen tarih disiplini, milli
degerlerin topluma aktariminda islevsel bir arag olarak kullanilacakti.

Cumbhuriyet doneminde bilhassa 1930’Iu yillardan sonra tarih, nitelikli bir vatandaslik
egitiminin temel bilesenlerinden biri olarak kabul edildiginden, ulusal tarih 6gretimine
oncelik tanmmakla birlikte, bunun evrensel tarihten ayr1 degerlendirilemeyecegi
vurgulanmistir. Milli Egitim teskilatinda s6z sahibi olan egitimciler, uluslararasi barigin
tesisinde objektif ve tarafsiz bir tarih egitiminin gerekliligini savunmuslardir (Capa, 2002:
55). Atatiirk de tarih disiplini konusunda milliyet¢i ve ¢cagdas bir anlayisi benimsemis ve bu
alandaki ¢aligmalar1 bizzat takip etmistir.

Modern Turkiye’nin kurucusu ve Tiirk tarihinde yeni bir sayfa agan Atatiirk, devletin kurulus
ve reform siireclerini tamamladiktan sonra dncelikli olarak milli kiiltiir meselelerine egilmis,
Turk Tarih Kurumu, Turk Dil Kurumu ve nihayetinde Ankara Universitesi blinyesinde Dil
ve Tarih-Cografya Fakiiltesi’ni tesis etmistir. Bu fakiiltedeki neredeyse tiim akademik
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disiplinler, Tiirk tarihinin arastirilmasina, Tiirk medeniyetinin giin yiiziine ¢ikarilmasina ve
Tirklerin diger medeniyetlere etkisinin belirlenmesine hizmet edecek sekilde organize
edilmistir. Tiirk tarihinin temel kaynaklariyla ilgili materyallerin dilimize kazandirilabilmesi
amaciyla da filoloji boliimlerinin agilmasini saglamistir (Ozkan, 2008: 153). Biitiin bu
girigimler, Atatiirk’iin tarihe bakis acisini ve tarih disiplinine gosterdigi derin ilgiyi kanitlar
niteliktedir. Bununla beraber tarih alaninda degerlendirilmesi gereken daha pek ¢ok husus
mevcuttu. Bu hususlar her donemde farkli bigimlerde ele alinmistir.

Cumhuriyet Donemi’nde tarih derslerinin igerigi, donemin hedefleri dogrultusunda
sekillendirilmistir. Bu kapsamda, tarih miifredatinda “Osmanli Imparatorlugu Tarihi”,
“Islam Oncesi Tiirk Tarihi” ve “Bati Tarihi” konularma agirlik verildigi goriilmektedir.
Ozellikle, Tiirklerin antik c¢aglardan itibaren biiyiik medeniyetler kurdugu tezini
yayginlastirmak amaciyla bu alanlara yonelik tarih arastirmalari yogunlasmistir. Ayrica,
yeni kurulan rejimi ve devrimleri halka tanitmak ve bu rejimin kokenlerini gdstermek
amaciyla “Yunan ve Avrupa Tarihi” konularina da yer verilmistir (Aslan, 2021: 32).

Tarih dersinin agirh@ ve igerigi, egitim seviyelerine gore farklilik gostermistir.
Ormegin, ilkokullarda tarih egitimi oldukga siirli diizeyde kalmistir. 1938 yilinda
yayimlanan K&y Ilkokullar1 Miifredat Programi’nda, yalmzca 3. smmf diizeyinde tarih
konularina yer verilmistir. “Sonbahar” ve “Ilkbahar” basliklar1 altinda islenen bu konular,
Cumbhuriyet Bayrami’ndan ve eski hiikiimetlerin olumsuzluklarindan bahsederken, yeni
yonetim ve idarenin olumlu yonlerini vurgulamistir. ilkbahar bashg altinda ise 23 Nisan
Cocuk Bayrami’na deginilmis, Biiyiik Millet Meclisi’nin kurulusu, bagimsizlik miicadelesi
ve II. Abdiilhamid déneminden itibaren yasanan 6nemli olaylar ele alinmustir. Ayrica, Tiirk
bayukleri, bilim insanlari, yoneticiler ve askerler gibi figiirlere de yer verilmistir. Bu
donemde ilkokul tarih egitimi, eski rejimin olumsuz yonleri ile yeni rejimin olumlu
ozelliklerini karsilagtirmaya dayali bir eksende ilerlemistir. Ortaokul ve lise diizeyinde ise
tarih dersleri, “Ttirk Tarihi”, “Bati Tarihi”, “Osmanli Tarihi” ve “Islam Tarihi” gibi basliklar
altinda simiflandirilmistir.

1939-1945 yillari, diinya genelinde oldugu gibi Tiirkiye’de de Ikinci Diinya
Savast’nin etkilerinin hissedildigi bir donemdir. Tiirkiye, savasa katilmamais olsa da savasin
etkileri toplumsal yasamin her alaninda oldugu gibi egitimde de kendini gdstermistir. Bu
donemde tarih 6gretim programlari, genel yap1 ve yontemlerde degisikliklere ugramas, tinite
ve konu basliklarinda cesitlilik saglanmistir. Ancak programlarin temelinde, milli tarihin
merkezde yer almasi ve diinya tarihine bu baglamda yer verilmesi anlayisi benimsenmistir.
Tarih 6gretiminde Osmanli’nin son donemleri, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulus siireci ve
devrimlerin 6gretilmesi 6ncelik kazanmistir. Ayrica, demokrasi kavraminin devlet ve millet
ekseninde islenmesi, ulus-devletin mesruiyetini pekistirmek ve nitelikli vatandaslik egitimi
saglamak amaciyla miifredata dahil edilmistir (Boykoy, 2012: 179). Bu baglamda, tarih
egitimi donemin kosullarina uygun olarak yeniden diizenlenmis ve igerikler bu dogrultuda
sekillendirilmistir.

Atatlrk’iin vefatindan sonra da tarih egitimi, onun belirledigi ilke ve modernlesme
vizyonu dogrultusunda kesintisiz bir sekilde devam etmistir. Bu siliregte, onun vizyonunu
toplumun daha genis kesimlerine ulastirmak ve egitimi yasamin bir parc¢asi haline getirerek
kirsal kesimi kalkindirmak bir zorunluluk haline gelmistir. Atatiirk’{in temellerini attig1 bu
hedef, Ismet Inénii’niin liderliginde hayata gecirilen Koy Enstitiileri araciligiyla
gergeklestirilmistir (Aslan, 2021: 33).

[nonii déneminde kurulan Koy Enstitiilerinde tarih dersleri biiyiikk bir 6nem
tasimistir. Tarih dersleri, ti¢ farkli 6gretim programi gergevesinde yiiriitiilmiistiir. 1943 ve
1947 yillarindaki Koy Enstitiisii 6gretim programlarinda tarih dersinin ders saatleri sabit
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kalmis olsa da igerik acisindan farkliliklar goriilmiistiir. 1953 yilinda hazirlanan Ogretmen
Okullar1 ve Koy Enstitiileri Programi’nda ise tarih dersi, birinci devrede “Sosyal Bilgiler”
programi kapsaminda ele alinmistir (Akdogan, 2016: 118-119). Bu dénemde tarih dersleri,
uygulamal1 egitim anlayisina uygun olarak islenmistir. Derslerde tarihi mekan gezileri
diizenlenmis, tarihi haritalardan yararlanilmis ve 6grencilere arastirma 6devleri verilmistir.
Bdylece tarih derslerinin pratik bir boyut kazanmasina 6zen gosterilmistir.

Sonug olarak, tarih egitimi, is i¢cinde 6grenme ve uygulamali egitim prensipleri
dogrultusunda; arastirma, inceleme gezileri ve seminer 6devleri gibi yontemlerle islenmistir.
1947°de yapilan program degisikligi ile kiiltiir derslerine daha fazla 6nem verilmis olsa da
tarih dersleri, miifredatta belirtilen hedeflere tam anlamiyla ulasamamistir. Bu durumu, II.
Milli Egitim Surasi’nda Ismail Hakki Tongug su sekilde ifade etmistir: “Bugiin koylerde
acilmis olan 6gretmen okulu ile lise seviyesinde bir kiiltiir sahibi olan ¢ocuk, mesela Melik
Gazi hakkinda yeterli bilgiye sahip olamiyor. Tiirk tarihi deyince Selguklular ve Osmanlilar
neyi ifade ediyor, bunu net bir sekilde kavrayamiyorlar.” Bununla birlikte, baz1 koy
enstitiileri ve tarih 6gretmenleri istisnai basarilar sergilemistir. Ancak genel anlamda tarih
egitiminin yeterli ve etkili bir sekilde verildigine dair bir kanaat olusmamustir.

3.1. Koy Enstitiileri Doneminde ilk Ve Ortadgretimin Programsal Faaliyetleri
Ve Tarih Dersi

3.1.1. llk6gretim Programsal Faaliyetleri ve Tarih Dersi
Ilkdgretim, toplumlarin kiiltiirel yasamindaki temel bilesenlerden biridir. Cumhuriyet
yonetimleri bu konuya 6zel bir hassasiyet gostermis, ancak egitim kurumlarmin ve egitimci
kadrolarin yetersizligi Atatiirk déoneminde bu sorunun ¢dziimiinii miimkiin kilmamistir
(Ozkan, 2008: 161). Atatiirk’iin vefatinin ardindan bilhassa ortaokul ve lise tarih dersi
mifredatlarinda agirlikli olmak tizere ulusal tarih anlayisindan uzaklasilarak, Milli Egitim
Bakan1 Hasan Ali Yiicel ve onun bagli bulundugu CHP yonetimi Tiirk Hiimanizmasi
yaklagimini benimsemistir. Bu donemde uygulamaya konulmus iki farkli ortaokul Tarih
programi bulunmaktadir. Bunlardan ilki 1938 senesinde, digeri ise 1949 senesinde hayata
gecirilmistir (Keskin, 2012: 115). Bu programlardan 6zellikle ikincisi uzun vadeli olmus ve
cagdas egitim anlayislarini yansitan programlara ge¢is niteligi tagimistir.

1937-1938 tarihli Ortaokul Programi, bir yillik deneme siirecinin ardindan, 1938-1939
egitim-6gretim yili itibariyle, 11 yil boyunca uygulanacak olan miifredat programi
hazirlanmistir. 1938 tarihli bu program Hasan Ali Yiicel’in Milli Egitim bakanlig1 gorevine
atanmasindan kisa bir siire sonra olusturulmustur. Bu programda Tarih dersi ortaokulun
biitiin siniflarinda mevcuttur ve haftalik ders saati sayisi ikidir. Tarih dersine iliskin 6gretim
programinda 6zel hedeflere, agiklamalara ve 6gretim materyallerine yer verilmemistir. Tarih
dersi 6gretim programi, derslere ait konularin (ana ve alt konu basliklar1 halinde) listelendigi
geleneksel yaklagima gore diizenlenmistir. Programda ele alinan konular incelendiginde,
daha 6nce uygulanan Tarih programlarindan farklilastig1 ve igerikte kapsamli degisikliklere
gidildigi goriilmektedir (Keskin, 2012: 6).

Diger yandan egitim meselesi dinamik bir siire¢ oldugundan gereksinimlerin siirekli ortaya
ciktig1 ve takip edilmesi gerektigi goz ardi edilmemelidir. Ornegin, 1940 egitim-dgretim
yilina gelindiginde kirsal yerlesimlerin biiytlik bir boliimiinde egitim kurumu bulunmadig:
gibi zorunlu ilkdgretim kapsamindaki niifusun (7-14 yas arasi) yarisindan fazlasi bu
imkandan yoksundur. 1946°da gerceklestirilen Ugiincii Milli Egitim Surasinda da mevcut
bes yillik ilkokullar ile ti¢ yillik ortaokullarin birlestirilerek sekiz yillik egitim kurumlari
haline doniistiiriilmesi planlanmistir. Ancak bu hedefi o donemde gerceklestirmek miimkiin
olamamistir. Bu cabalarin neticesinde donemin sonuna gelindiginde ilkogretimi 6zellikle
kirsal alanlara ulastirma konusunda onemli bir ilerleme kaydedildigini gdzlemliyoruz
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(Ozkan, 2008: 161-164). Yani savas kosullarmin varligma ragmen egitimin tiim
kademelerinde iyilestirmeler gergeklestirilmeye ¢alisiimistir.
Yukarida bahsedilen programlarin ikincisi Cumhuriyet Donemi’nin, pedagojik icerige ve
prensiplere sahip ilk ortaokul programidir ve 1949 tarihinde yayimlanmistir. Uzun siire
(1970 yilina kadar) yiiriirliikkte kalan programda Milli Egitimin amaglarina ve ortaokulun
egitim-6gretim ilkelerine yer verilmistir. Ayrica programin kapsaminda dersler ve bunlarin
miifredatlar1 ile haftalik ders dagilim cizelgesine yer verilmistir (Keskin, 2012: 6). Bu
programin diger geleneksel programlardan ayrilan 6zellikleri oldugu agik¢a goriilmektedir.
1949-1950 egitim-6gretim yilina ait istatistiki verilere bakildiginda 6zellikle kirsal
bolgelerdeki egitim kurumu, egitimci ve Ogrenci sayisinda dikkate deger bir artis
gozlenmektedir. Bu donemde okul ¢agindaki bireylere ilkdgretim firsatin1 sunma oraninda
da kayda deger bir yiikselis ger¢ceklesmistir. Bunun siirdiiriilmesi i¢in de ¢esitli girisimlerde
bulunulmustur. Ornegin ortaokullarmn meslek hayatina yonelik egitim ve &gretim
verebilmesi i¢in her ortaokulda daktilo ile birlikte muhasebe ve biiro teskilati dersleri veya
atolye ve motor kullanma dersleri, kiz 6grenciler igin ise kadin isleri dersinin verilmesi
ongoriilmiistiir (Ozkan, 2008: 164-165).
Bu donemde ilkokul miifredatinda yer alan Tarih dersinin igerigi incelendiginde; konularda
oncelikle ilkel insanlarin yasam bigimlerine, ilk kurulan medeniyetlere yer verildigi
goriilmustlir. Tarihi 6grenmek icin elbette ge¢misin en eski donemlerinden baslamak
gerektigi diisiiniildiigiinde, bu mantikli bir yaklasim olarak degerlendirilebilir. Ardindan asil
onemli olanin ulusal tarih oldugu anlayisiyla hareket edilerek ve 6grencilerde milli tarih
bilinci olusturmak amaciyla Tiirk tarihi konularina geg¢ilmistir ve Orta Asya’da kurulan Turk
devletlerinden, Anadolu Selguklu, Biiyiik Selguklu, Osmanli Imparatorlugu ve Tiirkiye
Cumhuriyeti’nin kurulusu da dahil olmak tizere tiim Tirk tarihi konularina yer verildigi
tespit edilmistir (Ambarli, 2010: 51-52). Programda konularin kronolojik sirayla sunulmasi
ve Tiirk tarihi lizerinde yogunlagsmasi bakimindan giiniimiiz miifredat anlayisiyla benzerlik
goOstermektedir.
Tek parti doneminin ardindan tarih disiplini igerik ve bigimsel 6zellikler agisindan doniisiime
ugramistir. Siyasi partiler arasindaki rekabet egitim felsefesini de etkilemistir. Demokrat
Parti hiikiimetleri, [Ikdgretimi egitim sisteminin temeli olarak kabul etmektedir. Ozellikle
parti tliziigliniin 35. maddesinde bu okullarda gorev yapacak egitimcilerin “Ayni suura ve
ayn1 seviyede bilgiye sahip olmalar1 esasinin géz 6niinde tutulmasini, bunlar arasinda farkli
zimrelerin tesekkiiline meydan verilmemesi bakimindan” “.(Demokrat Parti Tlzik ve
Programlar1, 1946: 10) tek kaynaktan ve ortak bir anlayisla yetismelerini zorunlu
gormiislerdir. Bu yaklasimla onceki donemlerde karsilagilan, egitmenli okul veya ii¢ yillik
okul, bes yillik okul gibi ilkdgretimdeki karmasaya ve ikilige son vermeyi amaglamiglardir
(Ozkan, 2008: 220).

3.1.2. Ortadgretim Programsal Faaliyetleri ve Tarih Dersi
Bu periyotta egitim stratejisinde, ortadgretimi yayginlagtirmaktan ziyade niteliksel
gelisimine yonelik ¢abalarin  yogunlastigi  gdzlemlenmektedir. Ornegin; 1939°da
gergeklestirilen 1. Maarif Surasi’nda ortadgretim meselesi kapsamli bigimde irdelenmistir.
Sura’nin Oncelikli olarak odaklandigi konu, ortaokul ve lise yapilarinin fiziksel olarak
ayristirtlmas1 meselesidir. Farkli yas gruplarina yonelik disiplin uygulamalarindaki
zorluklar, egitim yoneticilerini gii¢ durumda biraktigindan, ortaokul ve lise binalarinin
birbirinden ayrilmasi ve yeni egitim komplekslerinin insas1 miizakere edilmistir. Bunun yan1
sira Sura’da lise binalarinin ayristirilmasi ve insasi tartisildigr gibi liselere kabul edilecek
ogrenci kontenjaninin sinirlandirilmasi da karara baglanmistir. Bu yaklasimin sonucu olarak
donem sonunda lise 0grenci sayisinda diislis gozlenecektir. 1947 yilinda bazi liselerde
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“Latince” ad1 altinda bir boliim agilmis fakat 1949 Maarif Surasinin karart dogrultusunda bu
boliim lagvedilmistir. 1949°da diizenlenen Dordiincii Milli Egitim Surasinda orta dereceli
egitim kurumlarinin miifredat programi ele alinmis, miifredatlarin yeterli ve fonksiyonel
olmadigi, Milli Egitim Bakani tarafindan one siiriilmiistiir. Sura Komisyonu, liselerin dort
yillik egitim siirecine uzatilmasini, bu kurumlarda genclerin yeteneklerinin gelistirilmesini
destekleyen yontem ve tekniklerin uygulanmasini, sinif mevcutlarinin 35-40 6grenciye
indirgenmesini karara baglamigtir. Ancak bu kararlarin yalnizca bir kismi hayata
gecirilebilmistir (Ozkan, 2008: 165). Egitimin ¢esitli alanlarinda kokli reformlar
gerceklestirilmek istense de donemin kosullar1 buna her zaman olanak tanimamastir.

Birinci Maarif Strasi’nin glindeminde hiimanizm konusu yer almamasina ragmen,
beklenmedik bir sekilde bu konu giindeme gelmis; ancak liselerde hiimanist kiiltiirii
yayginlagtiracak olan Klasik Subeler hakkinda herhangi bir karar alinmamistir. Buna karsin
Maarif Vekili Hasan Ali Yiicel, 1940 yilinda Ankara, Istanbul ve izmir’deki baz liselerde
Latince Ogretilecek klasik boliimler acgilmasini saglamistir. Bu boliimlerin tarih dersi
miifredatt su sekilde diizenlenmistir: “Liselerin bu sinifina ait (yani li¢iincii sinif) miifredat
programi aynen takip olunmakla beraber ders yilinin {igte biri ilk konulara, Ucte ikisi Ege,
Yunan ve Roma donemlerine ayrilacak; bu donemlerin 6zellikle fikir ve sanat hareketleri ile
toplumsal olaylarina 6nem verilecegi gibi Yunan-Roma mitolojisi konular1 genisletilerek
okutulacaktir.” Bdylece tarih konularinin tigte ikisi Yunan-Roma temalarina ayrilmis ve bu
konular derinlemesine incelenmistir (Elbir ve Karakus, 2007: 384-386). Bu dlzenleme,
ilerleyen siirecte bazi elestirilere yol agmis ve konu dagilim siireleri yeniden dengelenmistir.

1943 yilinda gergeklestirilen ikinci Maarif Stirsi’nda, egitimin tiim kademelerinde
Ahlak dersinin miifredata dahil edilmesi gerekliligi tizerinde durulmustur. Liselerde Ahlak
dersinin Felsefe ders kategorisi i¢cinde yer almasi ve uygulamali ahlaka daha fazla agirlik
verilmesi konusunda mutabakata varilmistir. Ayrica lise Tarih ders saatlerinin artirilmasi ve
lise programlarina Sanat Tarihi dersinin entegre edilmesi gibi konular da slirada iizerinde
uzlagilan meseleler arasindadir.

Demokrat Parti, liseleri yiiksekogretime hazirlik agamasi olarak degerlendirdiginden,
bu egitim kademelerine yeterli 6nemin verilmesi iizerinde hassasiyetle durmustur. DP
tiiziigiiniin 36. maddesi, ortadgretimin gereksinim, amag ve hedeflerini ifade etmistir. Bu
maddede, “Orta tahsil kurumlarini, gerek program ve talimatname, gerekse laboratuvar ve
kiitliphane gibi 0gretim araglari bakimindan gelistirme ve gili¢lendirme ihtiyaci i¢indeyiz.
Yiiksek Ogretime basamak olan liselerin bu amaca hizmet edecek sekilde diizenlenmesi
gerekmektedir.” ifadesi yer almaktadir. Ortadgretimde miifredat ve isleyis bakimindan
yeniden yapilandirmanin yani sira, bu kurumlarin egitim materyalleri acisindan
desteklenerek gercek anlamda yiiksekogretime oOgrenci hazirlayan kurumlar haline
getirilmesi amaglanmaktadir (Ozkan, 2008: 220). Ayn1 zamanda, partinin diisiincelerini ve
prensiplerini benimsetme isteginden de vazgecilmedigi anlasilmaktadir.

1947 yilinda belirli liselerde “Latince” adiyla yeni bir boliim resmi statiide agilmus,
ancak yalnizca iki y1l uygulamada kalabilmistir. 1949 yilinda gergeklestirilen IV. Milli
Egitim Shrasi’nda, liselerin egitim siirecinin dort yila ¢ikarilmasi kararlastirilmis, fakat bu
karar 1952 yilinda yayimlanan programla uygulanabilmistir. 1956 yilinda ise liselerin egitim
stireleri tekrar {i¢ yila indirildigi i¢in yeni bir miifredat hazirlanmistir. 1938 sonras1 donemde
ozellikle ortaokul ve lise tarih programlar1 ve ders kitaplarindaki doniisiimii anlamak i¢in bu
donemde Milli Egitim Bakanligi gorevini yiiriiten Hasan Ali Yiicel’in diislince yapisim
kavramak gerekecektir (Keskin, 2012: 7). Egitimin tiim kademelerinde yoOnetimdeki
iktidarin etkileri belirgin sekilde hissedilmistir. Y onetimlerin iist diizey kadrolari, bu durumu
acikca ifade etmekten ¢cekinmemistir. Bununla birlikte, tiim kosullara ragmen tarih disiplini
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ve diger alanlarda bir dizi iyilestirme gerceklestirilmistir. Bu girisimlerin bazilar1 basariyla
sonuclanirken, bazilar1 ¢esitli nedenlerle hedeflenen sonuglari liretememistir.

3.2. Koy Enstitiileri Déoneminde iktidarin Tarih Egitimine Bakis Acisi
1773 yilindan itibaren tesis edilen askeri egitim kurumlari, genellikle sibyan okullarini
tamamlayanlardan ve medreselerden ayrilan O6grencileri kabul ettiginden, ortadgretim
kurumlar olarak nitelendirilebilir. Bununla birlikte, Tanzimat reformlarina (1839) kadar
Osmanli egitim sisteminde ilk, orta ve yiiksekogretim kademeleri seklinde bir
kategorilestirme bulunmamaktaydi. Bu kademelerin, egitim kurumlarinin kendi i¢
yapilanmasinda var oldugu kabul ediliyordu. Tanzimat déneminde kurulan Riistiyeler,
sibyan okulunu temel alarak kuruldugundan, baslangigta ortadgretim kurumu olarak
tasarlanmis; ancak daha sonra Idadilerin agilmasiyla birlikte, ilkdgretim kapsaminda
degerlendirilmistir. 1869 senesinde yiiriirliige giren Genel Egitim Tiizligli, ortadgretim
kurumlar1 olarak Idadi ve Sultani modellerini éngdrmiistiir. 1910’Iu yillarda ortadgretim
kurumlar1; Medreseler (orta kisim), Idadiler, Sultaniler ve Ogretmen Okullar1 seklinde
yapilanmisti. Bunlara ek olarak, yerel yonetimler tarafindan agilan mesleki egitim kurumlari
arasinda da ortadgretim seviyesinde degerlendirilebilecek okullar mevcuttu. Kurtulus Savasi
strecinde de ortadgretimin bu organizasyonel yapisinda herhangi bir degisiklik
ger¢eklesmemistir.
1924 yilinda gergeklestirilen bir diizenlemeyle Riistiyeler ve idadiler, ii¢ yillik ortaokul ve
ti¢ yillik lise formatina doniistiiriilmiistiir. Bu reformla birlikte ortadgretim, ilkokulu takip
eden tiger yillik iki agsama seklinde yeniden yapilandirilmistir. Tevhid-i Tedrisat kanununun
yiiriirliige girmesiyle egitimin tek bir ¢ati altinda biitiinlestirilmesinin ardindan Milli Egitim
Bakanligi, egitimde yeniden yapilandirma yaklasimini benimsemis ve uzun siiredir ¢6ziim
bekleyen problemlere yonelik stratejiler gelistirmeye baslamustir. Heyet-i {lmiye ad1 verilen
danisma kurullar1 olusturularak miizakereler diizenlenmis ve bu miizakerelerde
ortadgretimle ilgili ¢esitli kararlar alinmistir.
Cumhuriyet Donemi’nde, hem milli egitimin toplumsal ihtiyaglar dogrultusunda yeniden
yapilandirilmast hem de egitim ve Ogretimin karsilastigi sorunlara ¢o6ziim yollar
gelistirilmesi amaciyla uygulanan bir diger metodoloji, daha genis katilimhi Milli Egitim
Suralar1 organize etmek olmustur. Bu suralarda kuskusuz ortadgretime iliskin birgok
arastirma gerceklestirilmis ve politika kararlar1 belirlenmistir (Donmez, 2005: 257-260).
Y6netimde bulunan her siyasi otorite kendi perspektifinden bazi1 degisiklikler gerceklestirse
de, Tarih disiplininin temel yapis1 ve 6zii degismeden korunmustur.

3.2.1. Milli Sef Déoneminde Tarih Ogretimi
1938-1950 yillarin1 kapsayan dénem, Inénii ya da Milli Sef Dénemi olarak adlandiriimakta
olup, siyasi anlamda duragan bir yapi sergilemesine ragmen Kkiiltiirel agidan oldukga
hareketli bir siire¢ olarak one ¢ikmaktadir. Bu donem, Atatiirk’iin benimsedigi milli kiiltiir
politikasindan farkli bir yonelimle, yeni bir kiiltiirel yapilanma siirecine girilmesiyle dikkat
cekmektedir (Keskin, 2012: 114).
Donemin yonetim kadrosu, yeni rejimin etkisini toplumun tiim kesimlerine yaymay1
amaclamig ve kirsal kesimdeki vatandaslara da ulasmayi1 hedeflemistir. Bu dogrultuda,
ozellikle Tarih egitimi iizerinden etkili bir yayilim stratejisi benimsenmis ve Koy Enstitiileri
bu hedefin ger¢eklestirilmesinde 6nemli bir ara¢ olarak kullanilmistir. Parti programinda bu
yaklagimi destekleyen ifadeler yer almistir: “Firkamiz, vatandaslarin, Tiirkiin derin tarihini
bilmesine fevkalade enemmiyet verir. Bu bilgi Turkin kabiliyet ve kudretini, nefsine itimat
hislerini ve milli varlik i¢in zarar verecek her cereyan Oniinde yikilmaz mukavemetini
besleyen mukaddes bir cevherdir.” (Aslan, 2021: 38).
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Bu donem, diinya genelinde ekonomik krizlerin yasandigi ve II. Diinya Savasi’nin etkilerinin
stirdiigii bir zaman dilimine denk gelmistir. Bu nedenle, iilke yonetimi mevcut zorluklarin
iistesinden gelebilmek icin ¢ok boyutlu kalkinma projelerini devreye sokmustur. Ismet
Inénii, kalkinmay1 yalmzca ekonomik bir mesele olarak degil, ayn1 zamanda kiiltiirel bir
konu olarak ele almis ve bu kapsamda konservatuvar, opera, Yunanca ve Latince gibi
derslerin egitim miifredatina eklenmesi gibi c¢esitli girisimlerde bulunmustur. Dénemin
hakim kiiltiirel anlayis1 ise Hiimanizm olmustur. Tiirkiye’de 1938’den itibaren resmi politika
olarak benimsenen Humanizm, “eski Yunan ve Roma medeniyetine yonelmek” olarak
tanimlanmistir. Ancak bu hiimanist yaklagim, Atatiirk donemindeki milli kiiltiir coskusu ve
milliyetcilik anlayisini zayiflatarak énemli bir kiiltiirel doniistime ve tahribata yol agmistir
(Keskin, 2012: 114).

Bu donemde laiklik ilkesi oldukga kati bir sekilde uygulanmistir. Ancak donemin toplumsal
kosullar1 ve gelen tepkiler dogrultusunda, 1949 yilinda CHP hiikiimetinin son donemlerinde
Din dersi, haftada iki saat olmak iizere se¢meli ders olarak miifredata eklenmistir. Din
derslerine katilmak isteyen Ogrencilerin velilerinin bu taleplerini okul y0dnetimine
bildirmeleri gerekmekteydi. Ayrica, bu derslerin sinif gegme notlarina herhangi bir etkisinin
olmadigi belirtilmistir (Yigit, 1992: 42).

Bu siirecte ortadgretim alaninda tlizerinde durulan en 6nemli konulardan biri de 6gretmen
ac1gimin kapatilmast olmustur. 1930 yilinda gergeklestirilen I. Maarif Strasi’nda, 6gretmen
yetistiren kurumlarin kapasitelerinin artirilmasinin gerekliligi vurgulanmis, Gazi Terbiye
Enstitlisi’nde egitim géren 6gretmenlerin birden fazla ders verebilecek sekilde yetistirilmesi
ve fen-edebiyat fakiiltelerinde Ogrenim goéren oOgrencilerin O6gretmenlik meslegine
yonlendirilmesi onerilmistir.

Ayni sirada, 6gretmen acigin1 gidermek amaciyla yardimcr 6gretmenlik uygulamasi da
giindeme getirilmistir. Ancak bu uygulama, beklenen sonuglari tam anlamiyla saglayamamis
ve Milli Egitim Bakanligi, 1943 yilinda ortadgretim kurumlarinda yardimci 6gretmen
istthdam edilmesine iliskin kanunun siiresini bes y1l daha uzatmistir. Gazi Terbiye Enstitiisii
ile Yiiksek Ogretmen Okulu’nun kapasitelerinin artirilmasina ek olarak, 1944 yilinda
Balikesir’de Necatibey Egitim Enstitiisii acilmistir. Ancak tiim bu ¢abalara ragmen,
ogretmen agiginin kapatilmasi konusunda istenilen bagariya ulagilamamis ve bu durum,
Inénii  doneminde ortadgretimin  yayginlastirilmas:  hedefinin  tam  anlamiyla
gerceklesememesine neden olmustur (Ozkan, 2008: 166).

Bu doénemde hazirlanan Tarih dersi programlar1 incelendiginde, Yunan ve Roma tarihine
iliskin konularin oOncelikli bir yer tuttugu, Tirk tarihinin ise ikinci planda kaldig
goriilmektedir. CHP ve Ismet Inénii yonetimi, Avrupa medeniyetine eski Yunan kiiltiirii
iizerinden ulasilabilecegi diisiincesiyle Hiimanizm hareketini baslatmistir. Ancak bu hareket,
farkli toplumsal kesimlerden gelen yogun elestiriler sonucunda 1946 yilindan itibaren terk
edilmistir. 1950’11 yillardan itibaren ise Tiirk tarihine yeniden agirlik verilmeye baslanmigtir.
Tiirk tarihine verilen 6nemin artisi, sonraki yillarda giderek daha belirgin hale gelmistir
(Aslan, 2021: 39).

Bu donemde biri 1938°de, digeri ise 1949°da olmak {izere iki farkli ortaokul Tarih programi
yayimlanmistir. 1938 yilinda hazirlanan ilk program, Hasan Ali Yiicel’in Milli Egitim
Bakanlig1 gorevine atanmasindan kisa bir siire sonra yiiriirliige girmistir. Bu programda,
ortaokulun tim siniflarinda Tarih dersine haftada ikiser saat yer verilmistir. Programin
icerigi incelendiginde, onceki miifredatlardan belirgin sekilde farklilastigi ve kokli bir
doniistim gecirdigi anlasilmaktadir. Ortaokul birinci sinifta Tarih dersi, “Tarihten Evvelki
Zamanlar ve Eski Zamanlar” basligiyla sunulmus ve Yunan-Roma tarihine iligskin konulara
ozel bir dnem verilmistir. Ikinci smifta ise “Orta Zamanlar” bashg: altinda Tiirk, Islam ve
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Diinya tarihine dair cesitli konular kronolojik bir sirayla ele almmustir. Ugiincii smifta ise
ders igerigi “Yeni ve Yakin Zamanlar ile Tirkiye Cumhuriyeti” olmak Uzere iki bolime
ayrilmistir.
1949 yilinda yayimmlanan ikinci programda ise ortaokul birinci sinif Tarih dersi konulari
sekiz ana baglik altinda toplanmistir. Bu konular, 1938 programiyla biiyiik 6l¢iide benzerlik
gostermektedir. Ancak 1949 programinda, Tiirk tarihine daha fazla yer verildigi ve
iceriklerin daha sistematik bir sekilde diizenlendigi gériilmektedir. ikinci sinifta ise ders
konular alt1 ana baslik halinde sunulmus ve igerik daha 6zIii bir hale getirilmistir. Ugiincii
siif konular1 ise on bir ana baglik altinda diizenlenmistir. Genel olarak, 1938 ve 1949
programlarinin donemin kiltilir politikasi olan Hiimanizm dogrultusunda sekillendigi ve bu
politikay1 yansittig1 sdylenebilir (Keskin, 2012: 116).
Bu donemde Turkiye’de ders kitaplari igin tek kitap politikas1 uygulanmistir. Ders Kitaplari
devlet tarafindan basilmis ve her y1l diizenlenen yarigmalarla en iyi kitap secilerek okullarda
kullanilmak {izere hazirlanmistir. Bu uygulama, serbest kitap politikasinin neden oldugu
sorunlar1 giderirken, ayn1 zamanda ders kitaplarinin uzun siire giincellenmemesi nedeniyle
yeni gelismelerin 6grencilere aktarilmasini zorlastirmistir. Cok partili sisteme gegisle
birlikte serbest kitap uygulamasina geri dontilmiistiir.
Cumhuriyetin ilk yillarinda Tirk Tarih Kurumu tarafindan hazirlanan dort ciltlik “Tark
Tarihinin Ana Hatlar1” adl1 eser, Indnii dsneminde asamali olarak miifredattan ¢ikarilmis ve
milli karakterinden uzaklastirilmistir. Hiimanist anlayisin egemen oldugu bu donemde,
Yunan ve Roma tarihine verilen 6nem, Tiirk tarihine verilen 6nemin Oniline ge¢mistir
(Ozkan, 2008: 153-154).

3.2.2. Demokrat Parti Déneminde Tarih Ogretimi
Bu periyot, bilindigi tizere Tiirkiye’de ¢ok partili demokratik sistemin varlik kazandigi ve
bu sistemin yerlestirilmeye calisildigi bir zaman dilimidir. Bu dénemin egitim ve kiiltiir
politikalarma iliskin hedef ve prensipler belirlenirken, dénemin mevcut kosullar1 ve
gereksinimlerinin dikkate alindigi belirgin bir sekilde goriilmektedir. Henliz yeni
yerlestirilmeye ¢aligilan egitim felsefesi bu siirecte terk edilme egilimine girmistir. Miiteakip
donemleri de etkileyecek yeni egitim stratejileri gelistirilmistir (Aslan, 2021: 41).
Demokrat Parti, toplumsal ihtiyaclar ve degisen kosullar dogrultusunda egitimin yeniden
yapilandirilmas: gerekliligine inanmistir. Parti programinda egitimin maddi ve manevi
unsurlartyla biitlinciil bir yaklagimla ele alinmasini 6ngdrmiistiir. Demokrat Parti tiiziiglintin
34. maddesinde su ifadeler yer almaktadir: “Umumi ve mesleki egitim ve ogretim yurt
ihtiyaglarinmi karsilayacak umumi bir plana gore tanzim edilmeli ve gelecek nesilleri yalniz
ilim ve teknik bilgi ile degil milli ve insani biitiin manevi kiymetlerle de techizine
caligmalidir.” Bu madde, egitimin belirli bir plan ¢ercevesinde diizenlenmesinin yaninda,
oncelikle milli ve ardindan evrensel insani degerleri de kapsayacak nitelikte olmasi
gerektigini vurgulamaktadir (Ozkan, 2008: 219-220). Ancak bu doneme sirayet eden baska
iliskin problemler, okul yetersizlikleri ve daha bir¢ok sorun DP iktidar siiresince de devam
etmistir (Yesil, 2018: 150).
DP ve CHP arasindaki siyasi rekabet ve anlagmazliklar ders kitaplarina da yansimistir. Ornek
vermek gerekirse, bu donemde Enver Behnan Sapolyo’nun kaleme aldigi “Turkiye
Cumbhuriyeti Tarihi” adl1 eserin bir bakima DP ileri gelenlerinin begenisini kazanacak tarzda
yazildigim ifade edebiliriz. Sapolyo’nun eserinde DP’nin iktidara gelisi “1950 Inkilab:1”
bashigr altinda olumlu bir yaklasimla sunuldugunu gormekteyiz. Benzer sekilde, Celal
Bayar’in icraatlarmin anlatim bigimi, Ismet Indnii’yii golgede birakma niyetinde oldugu
izlenimini uyandirmaktadir. Kitapta en ¢ok dikkat geken zelliklerden biri de Ismet Inénii’ye
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miimkiin oldugunca az yer verilmesidir. Karal’in yazdigi1 “Turkiye Cumhuriyeti Tarihi”
(1958 baskisi) adl1 kitapta DP’nin iktidara gelisinin “Tiirk Demokrasi Sisteminin Gelismesi”
baslig1 altinda 6vgiiyle anlatildigina tanik olmaktayiz. Ayni eserde daha dnce kullanilan
“Sef” ifadesinin c¢ikarilmasi ve Inonii isminin eskisi kadar sik zikredilmemesi dikkat
cekmektedir. Bununla birlikte 1957 tarihli miifredat programinda tarih dersleri “Turkiye
Cumbhuriyeti ve Inkilap Tarihi” ve “Tarih” olmak iizere iki ayri kategori altinda
siniflandirilmistir. Ayrica tarih derslerinin “Caglar” sistemine gore konulara ayrildigini
belirtebiliriz (Kdken, 2014: 234-236).
Bunun yaninda, 1950 yilinda DP hiikiimetinin Din dersleri konusunda 6nemli degisiklikler
getirdigini gézlemlemekteyiz. Din dersleri yine se¢meli statiislinii korumustur ancak
program i¢i dersler haline doniistiiriilmiistiir. Cocuklarinin Din dersi almasini istemeyen
ebeveynler bu durumu egitim-6gretim yili baginda yazili olarak okul yonetimine bildirmekle
yikiimli kilimmigtir. Bildirimde bulunmayanlarin ¢ocuklari i¢in sinav ve dersler zorunlu
olarak kalmistir (Aslan, 2021: 41).
1950 sonras1 donemde Bat1 kapitalizminin dogal sonuglarina baktigimizda; moda, hazcilik
ve asir1 tiiketim aliskanliklarinin milli kiiltiir politikasini da etkiledigi goriilmektedir. DP’nin
iktidar1 devralmasiyla yeni siyasi kadrolarin onceki kiiltiir politikalarinin karsitin
benimseme egilimi ve gelen elestiriler neticesinde “HuUmanist” akimin eski etkisini
yitirdigini sdyleyebiliriz. Ozellikle hiimanist anlayis dogrultusunda hazirlanan tarih ders
kitaplarinda kayda deger bir degisiklige gidilmemistir. Bu donemden sonra Tiirk Tarih
Kurumunda etkin olan bazi arastirmacilarin, yayin ve faaliyetlerinde Tiirk tarihinden ziyade,
Tirk kimligiyle dogrudan iligkisi bulunmayan devletler iizerine yogunlastigi agikca
gozlemlenmektedir (Koken, 2014: 237).
1947°de uygulamaya konulan Ogretim programi, 1950 yilinda gergeklestirilen genel
secimlere kadar yiirlirlikte kalmistir. 1950 yili bu acidan koy enstitiileri i¢in yeni bir
donemin baglangicin teskil etmektedir. 7 Ekim 1952 tarihli ve 210 sayil1 Talim ve Terbiye
Kurulu karar ile heniiz yasal diizenlemede degisiklik yapilmadan 6gretim programlarinin
revize edildigi gortiilmektedir. 1953 yi1linda uygulamaya konulan yeni §gretim programi artik
sadece enstitiiler igin tasarlanmamstir. Yeni 6gretim programi “Ogretmen Okullar1 ve Koy
Enstitiileri Program1” adiyla yayimlanmistir. 1953°te yiirtirliige giren bu programla kdy
enstitiileri sisteminin fiili olarak sonlandirildig: ifade edilebilir (Aslan, 2021: 45).
Siiphesiz DP dénemi, Tiirkiye’nin ekonomik gelisiminde ve demokratiklesme surecinde
kritik bir konuma sahiptir. Ancak DP milliyet¢i bir parti goriiniimiinde olmasina karsin,
yogun kozmopolit etkiler altinda bulundugundan, milli egilim ve milli kiiltiiriin devlet
politikast  olarak, Tirk devletinin degismez ve Oncelikli politikast seklinde
degerlendirildigini sdylememiz miimkiin degildir (Aslan, 2021: 45).
Nitekim bu donemi analiz ettigimizde, siyasi alanda ve ekonomide Bati’ya agilma ve
liberallesmenin beraberinde getirdigi yeni arayislarin etkisi ve onceki donemden kalan
izlerin birlesimiyle, milli kimligini kazanmis bir devletteki tarih egitimi yerine, “celiski ve
belirsizligin” hakim oldugu bir tarih egitimi anlayisinin ortaya ¢iktigi gozlemlenmistir
(Koken, 2014: 237).

3.3. Koy Enstitiilerinde Tarih Dersinin Amaclar1 Ve Degerlendirilmesi

Cumbhuriyet rejiminin kurulmasiyla birlikte, gen¢ ve dinamik bir toplum, cagdas
medeniyetler seviyesine ulasarak diinya sahnesinde esit bir konum elde etme arzusundaydi.
Bu siirecte, Atatiirk¢li cumhuriyet ideallerinin korunmasi ve toplumun her kesimine
yayilmasi biiyiik 6nem tagimaktaydi. Bu amag¢ dogrultusunda, kdy enstitiileri projesi hayata
gecirilmistir. Bu baglamda, s6z konusu idealleri halka benimsetmenin en etkili yollarindan
birinin, tarafsiz ve milliyetci bir tarih egitimi oldugu diistiniilmiistiir. Bu sayede 6zgurlik ve
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devrim fikirleri, milli bir tarih 6gretimi bilinciyle toplumun her kesimine ulastirilabilecekti.

Tarih derslerinin amaglar1 ve bu hedeflere ulasmada izlenecek yontemler, agik bir sekilde

belirtilmistir (Aslan, 2021: 45).

Koy enstitilerinin genel hedeflerine bakildiginda, 6grencilerin cumhuriyet¢i ve
ulusal degerlerle donatilmis bireyler olarak yetistirilmesi hedeflenmistir. Ogretmenler ise bu
ilkeleri yerel diizeyde uygulayarak toplumun ¢agdas uygarlik seviyesine ulasmasina katkida
bulunacaklardir. Ayrica, bu egitimciler, mesleki ¢esitliligi birlestirici bir anlayisla hareket
ederek toplumsal biitiinlesmeyi saglamay1 amaclamislardir.

Tarih dersinin 6zel amaglart ise daha spesifik bir sekilde tanimlanmigtir. Koy
Enstitiileri Ogretim Programi (KEOP) 1943 ve KEOP 1947°de tarih derslerinin hedefleri
biiylik dlgiide benzerlik gostermektedir. Bu amaglar su sekilde siralanmistir (Aslan, 2021:
46):

e Cocuklarin, cevrelerindeki tarihsel eserler ve olaylarla iligki kurarak, bu olaylar ilgili
donemin kosullar1 i¢inde incelemeleri saglanarak tarihsel zaman, diisiince ve kavrayis
yetenegi kazanmalar1 hedeflenmistir. (Bu madde KEOP 1947°den ¢ikarilmistir.)

e Milli tarih ve insanhigin ilerleyisi agisindan Onemli savaglar, devrimler ve reform
hareketleri; bu olaylarin nedenleri, gerekceleri ve kosullart birlikte ele alinarak
ogrencilere, mensubu olduklar1 milletin ve insanliga hizmet etmis diger milletlerin
fedakarlik ve kahramanliklari tanitilmaya caligilmistir.

o Tiirklerin ve iliskili olduklar1 milletlerin devlet teskilatlari, anayasalari, ekonomik ve
teknik gelisim siiregleri ile tarihsel donemlere 6zgii olaylarin dgretilmesi amaclanmistir.
Boylelikle o6grencilerin bu konulara olan ilgileri artirilarak milli duygularinin
giiclendirilmesi hedeflenmistir.

o Tarihsel olaylarla baglantili kurumlarin gelisim ve ¢okiis nedenlerinin incelenmesi
yoluyla Ogrencilerin, toplumsal yapilarin isleyisini kavrayabilecek bir anlayis
kazanmalar1 saglanmaya ¢alisiimistir (KECEV, 2004: 123-124).

Birinci hedef, 6grencilere yakin ¢evrelerinden baslayarak gecmisteki olay, olgu ve
eserlere tarih biliminin yontemlerine uygun bir perspektif kazandirmayi amaglamistir. Tarih
derslerinde, yakin cevreden hareket etme prensibi, koy enstitiilerinin tiim derslerinde
benimsenen bir yaklasim olarak 6ne ¢ikmustir. Bu yaklasim, gerekli materyallerin ve
irlinlerin enstitii biinyesinde tiretilmesini zorunlu kilmistir. Ky enstitiilerinin bu 6zelligi,
yapilan akademik calismalarda takdirle vurgulanmistir (Aslan, 2021: 46).

Ikinci hedefte, Ogrencilerin mensubu olduklari milletin fedakarhk ve
kahramanliklarin1 tanimalari amaglanmigtir. Bu dogrultuda, tarih ders kitaplarinda Tiirk
milletinin tarth boyunca gosterdigi kahramanlik ve fedakérliklara genis yer verilmesi
planlanmistir. Boylece enstitiilerde egitim alan &grencilerin, Tiirk biiyiiklerine saygi ve
minnet duymalari, ayni zamanda kendi potansiyellerini kesfederek daha biiyiik basarilar elde
etmeleri hedeflenmistir. Ayrica, bu maddede diger milletlerin fedakarlik ve
kahramanliklarinin da ele alinacagi belirtilerek evrensel bir bakis agis1 kazandirilmasi
amaclanmistir. Bu hedef dogrultusunda, tarih biliminin metodolojisinin kullanilmasi
gerektigi bir kez daha vurgulanmistir. Buradaki temel amag, 6grencilerin bilimsel yontem
ve analitik diistinme becerilerini gelistirmektir (Aslan, 2021: 46).

Uciincii  hedefte, Tiirklerin ve diger toplumlarin kiiltiirel ~yapilarmin,
medeniyetlerinin temel Ozelliklerinin ve gelisim siireclerinin 6grencilere kavratilmasi
amaclanmistir. Bu hedefte 6ne ¢ikan nokta, “ulusal duygular giiclendirme” ifadesidir. Bu
dogrultuda, 6grencilerin ulusal bilincini pekistirmek icin Tiirk tarihine ait siyasi, ekonomik,
sosyal, bilimsel ve sanatsal unsurlarin derslerde ele alinmas1 ongoriilmiistiir (Aslan, 2021:
46).
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Dordiincii hedefte ise tarihsel olaylarla ilgili kurumsal yapilarin incelenmesi
ongoriilmiistiir. Ornegin, savaslar gibi tarihsel olgularla iliskili temel kurumlar, ordu teskilat1
gibi yapilar lizerinden ele alinmistir. Bu sayede 6grencilerin, bir medeniyeti tarihsel siire¢
icerisinde idari, askeri, ekonomik, dini ve kiiltiirel boyutlariyla degerlendirebilecek analitik
diistinme becerisi kazanmalar1 hedeflenmistir (Celik, 2019: 64-65).

1953 programinda ise tarih dersleri, Sosyal Bilgiler bashigi altinda islenmeye
baslanmistir. Bu programin hedefleri, 1943 ve 1947 programlariyla karsilastirildiginda milli
duygulart giiclendirme bakimindan benzerlik gostermektedir. ideal vatandas yetistirmek,
millete aidiyet duygusunu artirmak, Tirk inkilabinin degerini kavratmak, tarihi
kahramanlar1 tanitmak ve ge¢cmisten gelen degerleri i¢sellestirmek ortak hedefler arasinda
yer almigtir. Bununla birlikte, 1953 programinda tarih dersine yonelik ilgiyi artirmak ve
nesnel bir bakis acis1 kazandirmak amaciyla daha kapsamli hedefler formiile edilmistir
(Akdogan, 2016: 136).

K&y enstitiilerinin kurucularindan ismail Hakki Tongug’un Ogretmen Ansiklopedisi
ve Pedagoji Sozliigii adl1 eserinde, tarih derslerinin amagclari su sekilde siralanmistir (Aslan,
2021: 47):

Bu amaglar incelendiginde, modern ve yapilandirmaci bir egitim anlayiginin esas
alindig1 goriilmektedir. Derslerde 6gretmenin merkezi rolii yerine 6grencinin aktif katilim1
tesvik edilmis, yazili kaynaklardan yararlanilmasi, c¢evredeki tarihi mirasin
degerlendirilmesi, yurt gezileri diizenlenmesi ve bu gezilerde gézlemlenen tarihi eserlerle
ilgili yazili caligmalar yapilmasi Onerilmistir. Ayrica, gorsel materyaller ve maketler
hazirlanmasi, tarihi gorseller ve belgelerden olusan koleksiyonlar olusturulmasi, harita ve
grafik kullanimi, dramatizasyon gibi ¢esitli yontem ve tekniklerden faydalanilmigtir. Tarih
derslerinin diger derslerle iliskilendirilmesi de Onerilmis; Ornegin, is derslerinde antik
donemlere ait tarim aletleri ve savas araglarinin imal edilmesi gibi uygulamalara yer
verilmigtir. Ayrica, sinema, projeksiyon, radyo, miize ve sergilerden yararlanilmasi
onerilmistir. Bu oneriler, kdy enstitiileriyle ilgili literatiirde biiyiik 6l¢iide uygulanmaya
caligilmistir. Dénemin sinirli ekonomik ve teknolojik olanaklarina ragmen alinan kararlar ve
uygulamalar, oldukea ileri diizeyde bir tarih egitimi anlayisini yansitmaktadir (Nihan ve
Sahin, 2017: 2122).

Tarih derslerinin amaglarina bakildiginda, oncelikli olarak Tiirk genglerinin, Tiirk
devriminin anlam ve dnemini kavramalar1 hedeflenmistir. Bunun yani sira, tarihsel birikimin
gunumiiz kaltiriintin temelini olusturdugunu fark etmeleri saglanmistir. Ogrencilerin, onurlu
bir milletin evlatlar1 olduklarinin bilinciyle vatan sevgisi ve koruma sorumlulugu
gelistirmeleri amaglanmistir. Ozetle, tarih derslerinin ¢ok boyutlu bir yaklasimla islenmest,
teorik ve uygulamali yonlerinin dengeli bir sekilde ele alinmasi onerilmistir. Dersin diger
disiplinlerle entegrasyonu ve 6grencinin aktif katilimi1 da vurgulanmistir. Nihai olarak, milli
tarih bilincine sahip, evrensel degerleri benimsemis, atalarinin mirasiyla gurur duyan ve
diinyadaki gelismeleri takip eden bireyler yetistirilmesi hedeflenmistir (Aslan, 2021: 47).

3.4. Koy Enstitiilerine Yonelik Elestiriler ve Koy Enstitiilerinin Kapatilmasi

1940 yilinda egitim-6gretim faaliyetlerine baglayarak faaliyete gecen koy enstitiileri,
kuruluslarindan itibaren gesitli elestirilere maruz kalmistir. Kurulus kanununun onaylanmasi
stirecinde baz1 milletvekillerinin oylamaya katilmamasi, bu egitim kurumlarina yonelik bir
mubhalefetin olusabileceginin ilk isaretlerini vermistir. Ky enstitiilerine dair elestiriler, 1943
yilinda Ankara’da gergeklestirilen Ikinci Egitim Surasi’nda tartisma konusu haline gelmistir.
Enstitiilere kabul edilen 6grencilerin kirsal bolgelerden secilmesi ve mezunlarin yalnizca
koylerde gorev yapma zorunlulugu getirilmesi elestirilmistir. Bu uygulamanin toplumda
kentli ve koylii ayrimini pekistirdigi, enstitiilerde “komiinist bir ideolojiyi ¢agristiran bir
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egitim anlayisinin” hakim oldugu, yatili boliimlerde uygulanan karma egitim modelinin
Tirk gelenek ve gorenekleriyle uyumsuz oldugu yoniindeki iddialar tartismalara yol
acmistir. KOy enstitiilerine karsi ¢ikanlar, 6zellikle liniversitelerdeki siyasi olaylar1 gerekce
gostererek, bu kurumlarin sag-sol c¢atigmalarindan uzak tutulmasi gerektigini
savunmuslardir. Ayrica, kdy enstitiilerinin uygulamali egitim metodolojisi elestirilmis; yatili
kurumlarda karma egitimin milli degerlere ve geleneklere uygun olmayan davraniglara
zemin hazirladigi 6ne sirlilmiistir. 1945 yilinda ¢ok partili sisteme gegisle birlikte
Cumhuriyet Halk Partisi’ne muhalif birgok siyasi olusumun ortaya c¢ikmasi, kOy
enstitlilerine yonelik elestirilerin daha da artmasina neden olmustur. Muhalefet partileri
arasinda Ozellikle Demokrat Parti mensuplari, Cumhuriyet Halk Partisi’ni yipratmak
amaciyla kOy enstitlilerini bir siyasi ara¢ olarak kullanmiglardir. Bu elestiriler, bazi
Cumhuriyet Halk Partili milletvekilleri tarafindan da desteklenmis ve sorunlarin
¢oziimiinden ziyade, bu egitim kurumlarmin kapatilmas: bir ¢ikis yolu olarak
degerlendirilmistir (Caglayan, 2014: 124-125).

1949 yilinda Cumhuriyet Halk Partisi’nin son Basbakani Semsettin Giinaltay
doneminde, ¢ikarilan 5541 sayili kanunla koy enstitiilerine yalnizca kdy ¢ocuklarinin kabul
edilmesi uygulamasi sona erdirilmistir. Yeni diizenlemeyle kdy ¢cocuklarinin yani sira, %25
oraninda belediye teskilati bulunan kasabalardan gelen c¢ocuklarin da enstitiilere kabul
edilmesi kararlastirilmistir (Ezer, 2020: 1800).

14 May1s 1950 genel se¢imlerinde iktidara gelen Demokrat Parti’nin ilk kabinesinde
Milli Egitim Bakan1 olarak gérev yapan Izmir milletvekili Avni Basman, kdy enstitiilerinin
kapatilmasina yonelik baskilara dirense de bu durumu kabul etmeyerek gorevinden istifa
etmistir. Avni Bagsman’in istifasinin ardindan Milli Egitim Bakanligi gorevine atanan
Demokrat Parti Samsun Milletvekili Tevfik Ileri, baz1 Demokrat Partili milletvekillerinin
talepleri dogrultusunda koy enstitiilerinde c¢esitli reformlar gerceklestirmistir. Demokrat
Parti iktidar1 doneminde, enstitillerde karma egitim uygulamasina son verilmis ve bazi
boliimler kapatilmistir. 27 Ocak 1954 tarihinde ¢ikarilan 6234 sayili “Koy Enstitiileri ve i1k
Ogretmen Okullarinin Birlestirilmesi Hakkinda Kanun” ile koy enstitiilerinin faaliyetleri
sona erdirilmis ve bu kurumlarin ad1 ilkégretmen Okulu olarak degistirilmistir (Ezer, 2020:
1800).

4. SONUC
Cumhuriyet’in tesisiyle birlikte diger devrimlerde oldugu gibi egitim alanina da ehemmiyet
atfedilmistir. Toplumsal kalkinmanin egitimle miimkiin olacagini idrak eden Cumhuriyet
idaresi, egitim sahasinda gerekli tesebbiisleri baglatmistir. Bu mevzuya buyik 6nem veren
ve yakindan takip eden Atatiirk, muhtelif konugsmalarinda egitim ve 6gretimin ehemmiyetini
vurgulamistir. Cumhuriyet’in ilk donemlerinde baslatilan egitim seferberligi kapsaminda
coziilmesi en glic meselelerin basinda yeterli sayida egitimci bulunmamas: gelmistir.
Osmanli devrinden intikal edenler dahil olmak iizere iilkede sinirli sayida bulunan 6gretmen
yetistiren kurumlar, ihtiyaci karsilamaktan uzak kalmistir. Tirkiye niifusunun yaklasik
%80’inin kirsal kesimde yagamasi nedeniyle egitimin miimkiin oldugunca kdylere ulagsmasi
zaruri hale gelmistir. Mevcut sartlarda gorev yapan Ogretmenlerin niceliksel
yetersizliklerinin yaninda kdy kosullarima uygun egitim almamalari, kirsal bolgelere
adaptasyon problemini ortaya ¢ikarmistir.

Koy enstitllerinin kurulus gayelerini inceledigimizde, igerisinde ¢esitli degerlendirmeleri
barindiran kapsamli bir konu oldugu goriilmektedir. Genel perspektiften bakildiginda;
Atatiirk ilkeleri dogrultusunda genis halk kitlelerinin egitim seviyesini yiikseltmek,
reformlarin hayata gegirilmesi ve yerlesmesi igin gerekli zemini hazirlamak, toplumun;
siyasi, iktisadi ve kiiltlirel yasama aktif katilimini temin etmek ve aynm1 zamanda kendi
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haklar1 konusunda bilinglendirmek amaglanmistir. Bununla beraber kdy yasamina
yabancilasmayacak, istekli ve 6rnek sahsiyet profilinde 6gretmen yetistirmek enstitiilerin
diger bir hedefi olmustur. Ayrica Koy enstitiileri egitimi tiim topluma yaymak, kirsal
bolgeleri egitim vasitasiyla kalkindirmak ve bununla birlikte koyii tiretim merkezi, koyliiyti
de iiretici konumuna getirmek maksadiyla tesis edildikleri neticesine ulagilmustir.
Enstitiilerin kurulus mevkileri belirlenirken sehir merkezlerinden uzak ancak ilgelere yakin
ve birkag sehrin ortasinda merkezi bir konumda tesis edilmesi kararlagtiritlmistir. Boylelikle
iilke genelinde dengeli bir dagilim gosterdikleri miisahede edilmektedir. Enstitiilerin
kurulacagi lokasyonlarda sehirle ulasim baglantisina 6zen gosterilmistir. Bunun yani sira
genellikle merkezi yerlesimler degil, =zirai, hayvancilik ve teknik dretimlerin
gerceklestirilecegi genis arazilerin tercih edildigi gozlemlenmistir. Bu suretle enstitiilerde is
ve yasamin egitim metodolojisi aracilifiyla biitiinlestirilmesi hedeflendigi anlasilmistir.
Kirsal alanlarda konumlandirilmalarinin gerekgesi, is ve hayati birlikte 6gretme amact
tagidig1 tespit edilmistir.

Egitim meselesi ¢ok boyutlu bir nitelige sahip oldugundan kurulus siireci, isleyisi ve
maliyetinin yiiksek olusu, bu alanda yapilacak faaliyetleri daima zorlastirmstir. Ozellikle
Tiirkiye gibi imkanlar1 her zaman elverisli olmayan bir iilke icin bu kiilfet daha da
artabilmektedir. Enstitiilerin kurulus doneminin kosullarini degerlendirdigimizde, cesitli
zorluklarla karsilasilmasi ongoriilebilir bir durumdur. Enstitii projesi siradan bir girisim
degildi; bu sebeple enstitiiler hayata gegirilirken bircok agidan giicliiklerle miicadele
edilmigtir. Kararlilikla viicuda getirilmesi amaglanan bu modelin ¢esitli altyap: eksiklikleri
bulunmaktaydi. Bunlarin basinda arazi yetersizligi gelmekteydi. Kdyde tiiretimi tatbik
edecek toprak temin etme siirecinin sikintili gegtigi gorilmistiir. Kirsal kesime uygun
Ogretmen yetistirme diislincesi ve 6grencilerin enstitiilere yonlendirilme siirecinin belirli bir
zaman aldig1 miisahede edilmistir.

Enstitiilerde tahsilini tamamlayan 6grenciler mezuniyet sonrasinda goniillii olarak kdylerde
vazifelendirilmistir. Bu uygulamanin daha isabetli oldugu degerlendirilmektedir. Zira farkli
yerlerden gelen bir 6gretmen koy sakinleriyle iletisim problemleri yagayabiliyor ve uyum
stirecleri mesakkatli olabiliyordu; bu durum da motivasyonlarinin azalmasina sebebiyet
veriyordu. Ancak yerel dgretmenler biiyiidiigii koyilin meselelerini daha iyi kavradigi i¢in
yorenin sartlarina gore hareket edildigi gozlemlenmistir.

Koy enstitiilerinin ilk donemlerinde kuruma o6grenci temin etme giicliigii yasandigi
gorlilmektedir. Cilinkii koyli vatandaslar, kirsal yasamin yogun is temposunda ¢ocugunun
kendisiyle birlikte ¢alismasindan kolaylikla vazgecemiyordu. Bakanlik tarafindan her
vilayetten alinacak O6grenci sayisi belirlenmis, boylece dengeli bir dagilim saglanmaya
calistlmistir. Kiz ¢ocuklarinin okuma yazma ogrenmeleri ve egitim almalarinda da koy
enstitiilerinin kayda deger bir katkis1 olmustur. Enstitlilerde 6grencilere verilen yetki ve
sorumluluk bilinci ile kisiliklerinin gelistirilmesinin amaglandig tespit edilmistir.
Arastirmamizin miihim bir boliimiinii teskil eden tarih egitimi ve 6gretimini inceledigimizde
ise; tarih dersinin milli bir suur olusturma, atalarinin ne denli gérkemli bir ge¢gmise sahip
olduklarini idrak ettirme, yeni kurulan devletin tesekkiil slirecinin ehemmiyetini anlatma ve
diinyadaki gelismelerden ve gilincel hadiselerden haberdar etme gayesinin glidildigi
anlasilmstir.

Tarih dersi bu periyot dahil muhtelif tarih akimlarina sahit olmustur. Baslangigta bu
enstitiilerde Osmanli’dan tevariis eden bir tarih anlayisi mevcuttu. Enstitiiler doneminde ise
Tiirk tarihinin azametini ve hakikatini kavratmak i¢in Tiirk Tarih Tezi donemi yasanmustir.
Akabinde 6zellikle Yunan ve Roma tarihinden miilhem hiimanistik bir yaklagim hakim
olmustur. Sonrasinda ise dénemin siyasi kosullartyla irtibatl1 bir Tiirk-Islam sentezi tecriibe
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edilmistir. Nihai olarak ise ¢ok perspektifli olarak nitelendirilen modern tarih anlayisinin
temellerinin atildig1 bir siire¢ yasanmustir. Tiirk tarih anlayisi tiim bu yaklasimlardan az veya
cok etkilenmis ve bu goriisler istikametinde hareket ettigi gdzlemlenmistir.

Tarih dersi uygulamasinda; 6grencilerin aktif kilinmaya calisildigi, yakin ¢evredeki tarihi
eserlerden istifade edilmeye gayret gosterildigi, tarihi mekan ziyaretleri gergeklestirildigi ve
bu dogrultuda 6dev ve etkinlik ¢alismalarinin yuriitiildiigi tespit edilmistir. Bunun yaninda
yerel tarihe Onem atfedildigi, miize tesis etme fikri, arkeolojik kazi c¢alismalarina
Ogrencilerin de dahil edildigi; seminer, konferans ve kitap tanitim etkinliklerinin
diizenlenmesi gibi faaliyetlerle &grencilerin 6grenim kaliciligma katki saglandigi
belirlenmistir.

Enstitiiler doneminde dersin islenisi ve 0grencilerin gelisimi i¢in egitim materyallerinin
onemi kavranmis, 6grenci merkezli bir yaklagimla bunu biitiinlestirerek donanimli bir birey
yetistirmeyi hedefledigi anlagilmistir. KOy enstitiileri miifredatinda tarih dersine mahsus
cesitli kitaplar tavsiye edilmistir. Dersin islenisinde ise kitabin yani sira birgok materyal
kullanilmistir. Haritalar, tarih tablolari, atlaslar, tarihi film ve projeksiyonlar bunlardan
bazilaridir. Ayrica dersin kaliciligmi artirmak igin tarihi mekan gezileri diizenlenmis,
miizeler ziyaret edilmis, kazi1 alanlar1 gozlemlenmis ve yoredeki tarihi kalintilar tetkik
edilmistir. Bu uygulama isbasinda egitimin bir parc¢asini olusturmaktaydi ve aktif 6grenme
metodolojisinin tarih dersi agisindan olumlu bir atmosfer yarattigi degerlendirilmistir.
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